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Forord

Ar 2009 deltog finlandssvenska skolor for andra gangen med ett storre sampel i
PISA (Programme for International Student Assessment), OECD:s internationella
studie som undersoker elevers férmagor i och attityder till 1asning, matematik och
naturvetenskap. Med hjilp av tva enkiter och olika kunskapsprov undersoker PISA
sddana kunskaper och fiardigheter som ar néira relaterade till vardagslivet och som
kan anses ha betydelse dven senare i livet for ungdomarna. En fullstindig redogo-
relse av premisserna i PISA-undersokningen presenteras i rapporten PISA 2009 As-
sessment Framework — Key Competencies in Reading, Mathematics and Science (OECD
2009), som ocksd har varit utgangspunkten for den hiar rapporten. Med hjilp av
OECD:s redogorelser ¢ver internationella resultat har de nationella resultaten
satts i ett perspektiv. En fullstindig lista 6ver de internationella resultaten hittas i
referenserna.

Landerna som deltar i PISA-undersokningen har blivit flera vid varje omgang
och resultaten har ront stor uppmirksamhet runt om i virlden. Ar 2009 deltog
redan 65 linder i undersokningen. I den hir rapporten presenteras resultatnivan
i Svenskfinland. Resultatnivan for de finlandssvenska ungdomarnas prestationer i
lasforméga, matematik och naturvetenskaper jamfors med de nationella resultaten
och resultaten i andra nordiska ldnder samt andra deltagande landers resultat. Ett



Forord

stort intresse riktas 4&ven mot konsskillnaderna som traditionellt sett har varit stora
i Finland. Dessutom granskas svaren i elevenkiten till viss del. Den har rapporten
lyfter ocksa fram orsakerna till att eleverna i den finlandssvenska skolan har samre
lasformaéga an finsksprakiga i samma dlder och granskar orsakerna till skillnaderna
i elevprestationen i den finlandssvenska skolan.

Undersokningen har genomforts som ett extra uppdrag av Pedagogiska forsk-
ningsinstitutet vid Jyvaskyld universitet. Projektet startade hosten 2010 och slutfor-
des under varen 2011. Professor Jouni Vilijarvi samt professor Pekka Kupari har
fungerat som projektledare och universitetsforskaren och specialldraren, PeD Heidi
Harju-Luukkainen har varit ansvarig forskare. Heidi Harju-Luukkainen och FD Kari
Nissinen har tillsammans ansvarat for den statistiska bearbetningen av PISA 2009
-materialet. Sjdlva rapporten dr bearbetad av Heidi Harju-Luukkainen.

P4 grund av att PISA-undersdkningen ar vildigt omfattande och det finns ett
stort antal data, kommer den har rapporten att presentera endast en del av de olika
undersokningsomrddena. Speciell fokus kommer att fistas vid fragor som har
uppfattats som viktiga med tanke pa utvecklandet av den finlandssvenska skolan.
Flera olika personer har bidragit till utformandet av rapporten och speciellt viktiga
har diskussionerna med larare, specialldrare, rektorer, utbildningsadministratorer,
forskare och professorer inom olika vetenskapsomriden varit.

Jag vill rikta ett stort tack till Svenska Kulturfonden som med sin finansiering
moijliggjort den hidr undersdkningen och rapporten. Det har varit en stor dra att
jobba med projektet. Jag vill aven rikta ett stort tack till Utbildningsstyrelsen, Fin-
landssvenska lararférbundet och Kommunfoérbundet som med stor sakkiannedom
hjalpt mig forma helhetsbilden och plocka fram de frdgor som ar viktiga med tanke
pa svensksprakiga skolors utveckling i Finland. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till
min langvariga vin FM Jolin Slotte som hjidlpt med sprakgranskningen av texten.
Ett stort tack dven till Sari Sulkunen, Jouni Vilijarvi och Pekka Kupari! Det har varit

underbart att f4 jobba med er alla!

"Non scholae, sed vitae discimus”

Min fodelsedag i juni 2011, Helsingfors

Heidi Harju-Luukkainen



PISA — en varldsomfattande undersdkning

PISA stir for Programme for International Student Assessment och ar for tillfallet
OECD:s storsta studie som undersoker 15-ariga ungdomars kunskaper och far-
digheter i ldsning, matematik och naturvetenskap. I varje PISA-studie ingar de
hir undersokningsomradena, men det dmne som betonas starkast vixlar i cykler.
Tonvikten laggs pa huvudomradet som far tva tredjedelar av provtiden och resten
av tiden fordelas pa de andra amnena. I PISA 2009 betonades lasférmagan, precis
som i den forsta PISA-understkningen dr 2000. I PISA 2003 var huvudomradet ma-
tematik och i PISA 2006 var naturvetenskap i fokus. De finlandssvenska elevernas
prestationsniva har granskats niarmare i PISA 2003 och PISA 2009.

PISA mater inte enbart 15-aringarnas kunskapsnivd, utan dven hur de kan an-
vanda sig av den information de har tilldgnat sig under sina skolar och hur de kan
utnyttja informationen i nya sammanhang. PISA beskriver alltsa hur vara ungdomar
ar rustade for att mota framtidens utmaningar, vilket kan ses som ett 6vergripande
mal med undersokningen. PISA skiljer sig alltsa frdin ménga andra kunskapsstudier
genom att den inte stir i direkt forbindelse till liroplansgrunder, utan forsoker
bilda en bredare uppfattning om ungdomarnas kunskaper och férmégor.

Utover kunskapsproven undersdker PISA med hjilp av elevenkiter ungdomar-
nas bakgrund och deras asikter om bland annat ldasning och deras vanor att an-
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vinda datateknik. Aven skolledarna (oftast rektorerna, men kan ibland ocksa vara
en annan person som kinner vil till forhallandena pa den deltagande skolan) har
en viktig roll i PISA-undersokningarna. Skolledarna besvarar en skolenkit, som ger
en uppfattning om bland annat skolans struktur och andra bakgrundsfaktorer som
paverkar undervisningen i skolan.

Med hjilp av PISA-utvirderingarna far man alltsd flera typer av utvirderings-
kunskap:

1. baskunskap om kunskapsprofilerna i ldsforméga, matematik och naturve-
tenskap

2. kontextuella indikatorer som pa skol- och individniva beskriver hur mycket
differensen mellan eleverna kan forklaras med dessa indikatorer

3. indikatorer om utvecklingstrender, som beskriver hur t.ex. lisféorméagan har
forandrats under dren

4. information for beslutsfattare.

I detta kapitel beskrivs bakgrunden till PISA, sjdlva undersokningsmaterialet och
ramverket for lasning, matematik och naturvetenskap.

Varfor har PISA tillkommit?

IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) och
OECD har under de senaste artionden genomfort flera olika undersokningar om
elevers kunskapsniva i ldsning, matematik och naturvetenskaper. Syftet med dessa
unders6kningar har varit att kunna jamfora olika skolsystem och elevprestationer
med varandra. Genom omfattande jamforelser dr det ocksa maijligt att i viss grad
faststilla vilka faktorer som har betydelse for elevprestationer - alltsd ge mojligheter
for olika lander att ldra sig av varandra och att upptécka sina, men ocksa varandras
svaga och starka sidor ur ett utbildningsperspektiv.

The Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) ér en
samarbetsorganisation for de industrialiserade linderna och dess fraimsta uppgift
ar att frimja den ekonomiska utvecklingen i medlemslanderna. OECD har &dven ett
utbildningsprogram i vilket man har utvecklat en rad indikatorer for att understka
utbildningsprestationen i ett flertal linder. I 6ver tio ar har OECD:s utbildnings-
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program inriktat sig pa att organisera internationella jamférande undersokningar.
I dessa understkningar har man fokuserat pd elevernas framtid, det vill sdga vilka
krav det moderna samhillet stiller pa eleverna i framtiden och hur bra eleverna ar
rustade att mota framtidens behov.

Ar 2000 gjordes den forsta PISA-undersokningen med liasforméaga som huvud-
omrade. Unders6kningen genomfordes i 32 olika lander. Antalet deltagande lander
i PISA har med jamn takt 6kat under aren, samtidigt som PISA:s roll har blivit storre
i medlemslandernas utbildningspolitiska beslut (bl.a. Grek 2009). I PISA 2009
deltog 65 olika lander och omraden och den kan tills vidare sdgas vara den storsta
jamforande undersokningen i virlden. Det finns dock andra jamforande studier
som kanske inte i samma grad fatt uppmirksamhet i media. Bland annat miter
IALS lasféormégan hos vuxna (16-64 aringar), PIRLS studien mater fjardeklassisters
lasformaga och TIMSS undersoker kunskapsnividn i matematik och naturveten-
skaper bland eleverna i arskurs fyra och atta. Alla dessa jamforande studier har en
viktig plats i utvarderingen av kunskapsnivin hos deltagarna.

Om undersokningsmaterialet

I PISA ingér flera provhiften som vid utvirderingen fungerar som matinstrument.
I undersékningen besvarar eleverna provfragor i de olika kunskapsomriddena och
dartill fyller de i en elevenkit. I elevenkiten ingar frigor om deras bakgrund, vanor
och &sikter. Skolledarna deltar ocksa i undersokningen genom att fylla i en skolen-
kat. Precis som i tidigare PISA-undersokningar gjordes utvirderingen i Finland pa
papper, men i vissa andra ldnder (t.ex. Sverige) gjordes en del av undersokningen
dven via dator.

Undersokningsmaterialet i PISA 2009 bestod av texter, diagram tabeller och/el-
ler grafer och darpa foljande fragor om dessa. Uppgifterna i kunskapsproven kunde
variera fran flervalsuppgifter (ungefir 50 %) till 6ppna svar, dir eleverna skulle
producera allt fran ett ord till flera meningar. De 6ppna svaren kunde kriava mera
tankearbete av eleverna och eleverna skulle i de uppgifterna bland annat gestalta
storre helheter och koppla ihop olika bitar av information.

Sjdlva kunskapsprovet i PISA 2009 -unders6kningen bestod av provfridgor som
var indelade i kluster. Sju av klustrerna inneholl provfragor i lasning, tre i matema-
tik och tre i naturvetenskap och varje provhifte inneholl fyra kluster. En elev som
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deltog i PISA 2009 besvarade ett uppgiftshifte och en elevenkit. Elevenkiten var

samma for samtliga elever, medan det fanns 13 olika slags uppgiftshiften. Fast alla

elever besvarade fragorna i enbart ett provhifte, bestod hela PISA 2009 -undersok-

ningen alltsa av totalt 13 olika uppgiftshiften som med statistisk bearbetning om-

vandlades till ett enhetligt datamaterial. Att fylla i ett uppgiftshéfte tog 120 minuter

och dartill fyllde eleverna i elevenkdten om bland annat sin bakgrund.
Elevenkiten inneholl 52 olika frigor om elevens:

e bakgrund

e hem och familj

e ldsintresse

e studietid

e klassrums- och skolklimat

¢ modersmalslektioner

e bibliotek

e strategier vid lasning och forstdelse av en text
e vanor vid anvindning av datateknik.

Skolenkiten inneholl totalt 27 fragor om:

e skolans struktur och organisation

e eleverna och lararna

e skolans resurser

e skolans undervisning, studieplan och prov/bedéming
e skolklimat

e skolans policy och praxis

e rektorns roll.

I PISA 2009 deltog 65 lander och omraden runtomkring vérlden och bland dem
33 OECD lander. Testet utfordes av omkring 470 000 studeranden som represen-
terade omkring 26 miljoner 15-aringar i varlden. I varje land utfordes testet av
cirka 4500 till 10 000 ungdomar. De finlandssvenska eleverna har deltagit i PISA-
undersokningarna atminstone med sin egen tyngdpunkt (5%), sedan 2000. De
svensksprakiga skolorna deltar dven i TIMSS- och PIRLS-undersokningarna och de
har deltagit i PISA med ett storre sampel ar 2003 (dd matematik var huvudomradet)
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och &r 2009 (d4 lasning var huvudomrédet). P4 grund av att de finlandssvenska
skolorna inte deltog i undersokningen med ett storre sampel ar 2000, da lasning
forra gdngen var i fokus, kan inga statistiskt hallbara utvecklingstrender riknas ut
ur materialet mellan aren 2000-2009.

PISA ar ett program som striacker sig over flera ar (for tillfillet 6ver nio) och
ger oss bland annat information om utbildningens utvecklingsriktning. Ur utbild-
ningspolitisk synvinkel dr det darfor ett problem att de svenskspréikiga skolorna i
Finland inte deltar i undersokningen med ett storre sampel varje gang. De ganger
eleverna blir utvirderade med sin egen tyngdpunkt, kan inte tillforlitliga statistiska
bearbetningar goras. De gianger de blir utvirderade, finns det inte tidigare material
som man kan jamfoéra nuvarande resultat med. For att med internationella mit-
instrument kunna utviardera de svensksprakiga skolorna pa lika grunder som de
finsksprékiga, och for att kunna ge underlag for utbildningspolitiskt beslutsfattande,
borde de svensksprakiga skolorna utvirderas med storre sampel varje gang. Speci-
ellt viktigt ar det hdr i en situation dér internationella utvirderingar och deras resul-
tat har fatt en storre roll i utbildningspolitiskt beslutsfattande (se t.ex. Grek 2009).

I Finland deltog totalt 5 810 elever och av dem var 1 407 elever i svensksprakiga
skolor (50,7 % flickor och 49,3 % pojkar). Sammanlagt deltog 57 svenska skolor
och en skola med bade finsk- och svensksprakiga klasser. De svensksprakiga sko-
lorna som deltog i undersokningen presenteras hir enligt region eller omrade och
i storleksordning:

Nyland (22 skolor)
Kallhagens skola
Hojdens skola
Rudolf Steinder skolan i Helsingfors
Mikaelskolan
Hango hogstadium
Munksnis hogstadieskola
Ashojdens grundskola
Hogstadieskolan Lonkan
Hogstadieskolan Svenska normallyceum
Botby hogstadieskola
Sokovikens skola
Mattlidens skola
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Helsinge skola

Lagstads skola

Karis svenska hogstadium
Ekends hogstadium
Lovisanejdens hogstadium
Hagelstamska skolan
Lyceiparkens skola
Winellska skolan
Kungsviagens skola

Stromborgska skolan

Osterbotten (15 skolor)
Cronhjelmskolan
Gymnasiet i Petalax
Hogstadiet i Petalax
Vaasan ammattiopisto
Vasa 6vningsskola
Narpes hogstadieskola
Korsholms hogstadium
Donnerska skolan
Borgaregatans skola
Oxhamns skola
Sursik skola
Adalens skola
Tegengrenskolan
Carleborgsskolan
Kristinestads hogstadieskola

Aland (10 skolor)
Godby hogstadieskola
Overnis hogstadieskola
Strandnis skola
Brindo grundskola
Foglo grundskola
Kumlinge skola
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Kokars grundskola
Sottunga grundskola
Kyrkby hogstadieskola

Alands lyceum

Aboland (6 skolor)
S:t Olofsskolan
Skdrgardshavets grundskola
Dragsfjards centralskola
Kimitonejdens skola
Sarlinska skolan
Kyrkbacken skola

Sprakéarna (4 skolor)
Bjorneborgs svenska samskola
Kotka svenska samskola
Svenska samskolan i Tammerfors

Svenska Privatskolan i Uledborg

15



15-aringarnas socioekonomiska bakgrund,
familjestruktur och sprakbakgrund

Utbildningen i Finland dr berdmd for att den ger alla elever lika mojligheter till
utbildning oberoende av deras socioekonomiska bakgrund. Trots att den socioeko-
nomiska bakgrundens betydelse for framgéngen i PISA &r relativt liten i Finland
spelar den trots allt en roll. Omkring 8 % av prestationsskillnaderna i elevernas
lasforméga forklaras av den socioekonomiska bakgrunden. I de svensksprakiga
skolorna har den socioekonomiska bakgrunden en aning storre betydelse (10 %).

PISA undersoker elevernas familjestruktur och socioekonomiska bakgrund med
hjilp av ett flertal fragor i elevenkiten. I det hir kapitlet granskas néagra av dessa
narmare. Utover de frigor i enkdten som var samma for varje deltagande land
kunde varje land ytterligare ldgga till fem nationella fragor. I det internationella
undersokningsmaterialet fanns det t.ex. endast en friga som kartlade elevernas
sprakliga bakgrund, vilket kan ha betydelse i det finlindska samhallet. Utover den
socioekonomiska bakgrundens betydelse skiljer sig de svensksprakiga skolorna i
Finland fran de finska nir det giller just elevernas sprakliga bakgrund. I det har
kapitlet redogors ocksé svaren péa de nationella fragorna.

Aven om skillnaderna i manga avseenden inte ir stora mellan de finsksprakiga
och svensksprakiga skolorna, hjilper fragorna oss att forma en helhetsbild av
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elevernas familjestruktur, socioekonomiska bakgrund och deras sprikliga bak-
grund.

Familjestruktur och socioekonomisk bakgrund

I tidigare PISA-unders6kningar har det konstaterats att elevernas socioekonomiska
bakgrund korrelerar med framgéngen i PISA. T PISA 2009 syftar den socioekono-
miska bakgrunden pa social, ekonomisk och kulturell status (ESCS), vilka gemen-
samt bildar ett index for den socioekonomiska bakgrunden. Indexet beskriver elev-
ernas familjebakgrund, hemforhéllanden, foridldrarnas utbildning och arbete. Trots
att den socioekonomiska bakgrunden inte har lika stort betydelse i Finland som i
de andra europeiska linderna, har man i det hdr kapitlet valt att nirmare granska
vissa frdgor inom indexet.

En del av informationen om ungdomarnas socioekonomiska bakgrund som
kommer fram i PISA-undersokningen beror elevernas skol- och dagvardshistoria.
I PISA 2009 kom det t.ex. fram att ett storre antal ungdomar i de svenskspréakiga
skolorna tagit del av dagvirden jamfort med de finskspriakiga ungdomarna. Av
15-aringarna i de finsksprikiga skolorna hade 5,2 % inte alls tagit del av dagvard
utanféor hemmet. Samma siffra for ungdomarna i de finlandssvenska skolorna
var 2,7 %. Skillnaden i omfattningen av vard ar ocksé tydlig. Totalt 20,1 % av de
svensksprakiga ungdomarna hade tagit del av dagvarden ett ar eller mindre innan
skolstarten (bland eleverna i de finsksprikiga skolorna var siffran 29,5 %) och
77,2 % hade vardats utanfor hemmet i mer dn ett ar.

I dag ser situationen liknande ut, men barn i familjedagvard har minskat och
vard i kommunala eller privata daghem har 6kat en aning sedan 1995 enligt Institu-
tet for hilsa och vilfird (2010). Ar 2009 tog 62 % av de finlindska barnen i aldern
1-6 ar del av antingen kommunal eller privat dagvard. Under de senaste tio aren har
andelen barn i dldern 2-5 som far dagvard utanfor hemmet ocksa klart 6kat (Insti-
tutet for hélsa och valfard 2010) vilket speciellt i huvudstadsregionen med omnejd
kan noteras i brist pd dagvardsplatser samt personalbrist (Harju-Luukkainen et al.
2010). I den svensksprakiga forskoleundervisningen har antalet barn 6kat med 8 %
sedan ar 2008 (till 2009) (Kumpulainen 2010, 23)

Ombkring 28 % av de utvdrderade eleverna i Finland boérjade skolan vid sex ars
alder och omkring 72 % i sju ars alder. Sannolikheten for att en elev i den svensk-
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sprikiga skolan hade gédtt om en arskurs i grundskolans lagre klasser (1-6) var
lagre 4n bland eleverna i de finsksprakiga skolorna. Av eleverna i de svensksprakiga
skolorna hade omkring 1,6 % av 15-aringarna gatt om en arskurs, da motsvarande
siffra i de finsksprakiga skolorna var 2,4 %. I grundskolans hogre klasser hade
enbart 0,3 % av eleverna gatt om en arskurs i de svensksprikiga skolorna (finsk-
sprakiga skolor 0,5 %).

[ ett av frageavsnitten i elevenkdten behandlades elevens familje- och hemfor-
héllanden. Eftersom familjens sammanstillning kan variera, sa specificerades det
i formuldret att man i fragor som beror fordldrarna avser de personer som eleven
sjdlv betraktar som sin mamma eller pappa (inklusive vardnadshavare och t.ex.
styvpappa eller fosterpappa). Om eleven bodde tillsammans med fler dn ett for-
dldrapar skulle eleven besvara frdgorna med tanke pd de fordldrar som han eller
hon tillbringade mest tid hos. I 97,2 % av familjerna bodde det en mamma och i
90,3 av familjerna bodde det en pappa. Det var ocksa mera vanligt med syskon i de
svenskspréakiga familjerna.

I fordldrarnas utbildningsniva fanns det ocksa sma skillnader, bland annat hade
fordldrar till svensksprakiga elever oftare hogre utbildning. 3,4 % av ungdomarnas
mammor och 3,1 % av pappor hade avlagt licentiat- eller doktorsexamen. Mot-
svarande andel i de finsksprakiga skolorna var 2,7 % och 2,9 %. Aven en storre
andel av forildrarna till de svensksprikiga eleverna hade avlagt en examen vid
ett universitet eller yrkeshogskola. Av mammorna hade 51,4 % avlagt en examen
vid ett universitet eller en yrkeshogskola och for papporna var motsvarande siffra
46,5 % (i finsksprékiga skolor var andelen: mammor 42,9 % och pappor 33,5 %).

Fordldrarnas arbetsliv dr en viktig del av ungdomarnas socioekonomiska
bakgrund. Av papporna till ungdomarna i de svensksprakiga skolorna arbetade
84,4 % heltid, medan 81,7 % av papporna till de finsksprakiga eleverna arbetade
heltid. Omkring 75 % av mammorna jobbade heltid. Det har gillde ungdomar i
bédda sprakgrupperna. Det var anda vanligare bland de svensksprakiga ungdomarna
att deras mammor jobbade deltid (16,2 %) dn bland de finsksprékiga eleverna
(9,2 %). Det var ocksd pd samma satt vanligare att de svensksprikiga elevernas
pappor jobbade deltid (8,3 %) jamfort med de finsksprikiga elevernas pappor
(5.8 %). Arbetslosheten hos fordldrar till elever i de svensksprakiga skolorna var

ocksa nagot lagre.
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Den sprakliga bakgrunden och sprakanvandningen i
vardagen

Vart sprak ar starkt ssmmankopplat till var identitet. Spraken som omger oss i var
vardag ar en del av var personliga utveckling. Det 4r med hjalp av spraket som vi
talar, laser, skriver och tianker. For en individ som har tillignat sig tva sprak ar det
naturligt att anvdnda de olika spraken i olika situationer. Det kan tdnkas att det ena
spraket ar skolspraket, medan det andra anvinds i den évriga vardagen. Aven om
det kdnns naturligt att vaxla mellan spriken, kan det hdnda att man i vissa situatio-
ner ar mera bekvam med ett av spraken och uttrycker sig battre pa just det spraket.

Aven om det finns manga teorier och forskningar om tvasprakighet, finns det
ingen entydig definition pa vad tvasprakighet egentligen ar. Inte heller finns det en
entydig definition pa vad modersmaél ar. Vilket sprak som 4r ens modersmal, eller
hur manga sprak man talar ar egentligen inte av stor betydelse, sa lange man har
tillrackliga sprakliga kunskaper i ett eller flera sprak s& att man har mojligheter att
lara sig via sitt/sina sprak och kan fortsitta utvecklas som manniska.

Den sprakliga flexibiliteten hos den svensksprakiga befolkningen i Finland &r
stor enligt Herberts (2009) och den individuella tvasprakigheten ar stor. Enligt
sprikbarometern frdn 2008 uppgav tva tredjedelar av de svenskspréikiga i huvud-
stadsregionen (50 % av finlandssvenskarna) att de behdrskar finska fullstandigt
eller néstan fullstindig. Situationen dr dock en helt annan pa mindre orter och
majoriteten av de svensksprakiga har inte liknande sprakkunskaper i finska.

Det har ocksd konstaterats att de svensksprakiga skolorna i Finland har fler
elever dn det finns barn som ar registrerade som svensksprakiga (Kumpulainen
2010, 19). Det hir betyder att ett visst antal fordldrar viljer svensksprakig skola for
sina barn, trots att de registrerats som finsksprakiga. Det har for med sig en 6kad
tvasprakighet i de svensksprakiga skolorna. Pa en individuell niva betyder det har
att manga av barnen har en starkare finska, d4n svenskan som ar skolspraket.

Tva- och flersprakighet 4r utan tvivel en rikedom, men samtidigt for den sprik-
liga situationen i skolorna med sig pedagogiska utmaningar. Samtidigt som elever
med ett starkt skolsprak ska beaktas i undervisningen, maste man ta hénsyn till
elever som bland annat kan ha svérigheter med att forsta begrepp som l4raren an-
viander. Graden av tvisprakighet varierar stort bide mellan eleverna och fréan situa-
tion till situation. Att kunna stoda de tvisprikiga eleverna, men samtidigt utmana
och stoda utvecklingen hos eleverna med ett starkt skolspriak ar en utmaning och
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samtidigt en balansging mellan spraken. Nar lararen pedagogiskt maste ta stillning
till fragor av den hir typen, paverkas naturligtvis undervisningen vilket beror alla
i klassrummet.

I OECD-ldnderna har 6ver 10 % av de 15-ariga eleverna i medeltal invandrarbak-
grund (dvs. de eller deras forildrar dr fodda i ett annat land). I de finsksprakiga sko-
lorna har enbart 2,9 % av eleverna invandrarbakgrund och andelen dr dnnu mindre
i den svensksprikiga skolan (1,9 %). Eleverna i den svensksprikiga skolan ar 4nda
i stor utstrackning tvasprakiga. I PISA 2009 -undersokningen fragades eleverna om
vilket sprik de talar mest hemma. Upp till 19 % av eleverna i de svensksprakiga
skolorna talade mest ett annat sprak dn skolspraket svenska i hemmet (oftast fin-
ska). Den motsvarande procentuella andelen elever i de finsksprékiga skolorna var
bara 4 %. Liknande resultat uppger ocksa sprakbarometern frdn 2008. D& uppgav
17 % av finlandssvenskarna att de anvinder endast finska eller mest finska i hem-
met (Herberts 2009).

Bland de nationella fragorna i elevenkiten i PISA 2009 -unders6kningen fanns
en fraga om vilket sprik eleverna talar med mamma, pappa, syskon, sliktingar och
vanner. Av svaren framgick att andelen elever som lever i en mycket starkt ensprikig
miljo, dar skolspraket ocksa dr det sprak som anvands i kommunikationssituatio-
ner med familjen, sliktingar och vianner skiljer sig drastiskt mellan eleverna i de
svensksprakiga och de finsksprakiga skolorna. Omkring 61 % av eleverna i de finsk-
sprikiga skolorna uppgav att de endast talar finska med mamma, pappa, syskon,
slaktingar och vdnner. Ddremot uppgav bara 29 % av eleverna i de svensksprakiga
skolorna att de endast talade svenska med mamma, pappa, syskon, sldktingar och
vanner. 15-aringar som svarade att de endast talar svenska med fordldrarna var
omkring 48 %. Motsvarande andel i de finsksprakiga skolorna var omkring 84 %.

Bara 1 % av eleverna i den svensksprakiga skolan talade enbart finska med sina
ndrmaste sldktingar och vanner. Ddremot hade en stor del av eleverna en tvaspra-
kig bakgrund och graden av tvasprakighet varierade fran elev till elev. Med hjalp av
foljande frigor strivade man efter att klargora hur eleverna anviander sina sprak i
vardagen:

Pa vilket sprak gor du foljande saker?
Tittar pd filmer eller TV-program pd originalsprak utan textning
Laser textningar pd filmer eller pa TV-program
Laser bocker
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Laser tidningar
Laser tidskrifter
Laser serier

Laser eller tittar pa material pd Internet?

I de svensksprakiga skolorna anvinder eleverna i stor utstrickning alla de sprik
de behirskar. Ddaremot var det inte lika vanligt for ungdomarna i de finsksprakiga
skolorna att anvanda sig av andra sprak dn sitt modersmal. Bara 11 % av eleverna
i de svensksprakiga skolorna tittade pa TV-program eller filmer enbart pd svenska
utan textning, medan andelen elever i de finskspréakiga skolorna som enbart tittade
pa TV pa finska (utan textning) var 38 %.

I de svensksprakiga skolorna tittade dessutom omkring 20 % av eleverna pa fil-
mer eller TV-program pa finska, svenska och engelska utan textning. I de finskspré-
kiga skolorna var motsvarande andel elever endast 2,5 %. Upp till 27 % av eleverna
i de svensksprakiga skolorna tittade pa filmer eller TV-program pé engelska utan
textning (i finsksprakiga skolor var andelen 13,5 %).

I de finsksprikiga skolorna liste eleverna mest textningar pa TV pd finska
(64 %) och pad finska och pa engelska (23 %). Eleverna i de svenskspréakiga skolorna
uppgav att de diaremot anvinde flera sprak nir de liste textningar. Omkring 27 %
av eleverna anvande enbart finska, 25 % enbart svenska och bida spraken anvindes
av omkring 10 % eleverna. Finska, svenska, engelska och eventuellt ett tillaggssprak
anvandes av omkring 13 % av eleverna.

I de finskspréikiga skolorna var det vanligast att eleverna ldste bocker pé finska
(73 % av eleverna) eller pa finska och pa engelska (20 %). I de svensksprakiga
skolorna anvinde eleverna flera sprak i olik grad enligt figur 1. Situationen var lik-
nande dven nar eleverna tillfrigades om vilket sprak de laser tidningar och tidskrif-
ter pa. 43 % av eleverna i de svensksprakiga skolorna angav att de liser tidningar
enbart pa svenska, 17 % bade pa finska och pa svenska och 18 % pa finska. Enligt
Herberts (2009, 58) kommer det fram att omkring 29 % av finlandssvenskarna ldser
dagstidningar endast pa svenska och till och med 58 % endast pa svenska eller mest
pa svenska. Dagstidningar har alltsd en viktig roll som sprak- men ocksa informa-
tionsformedlare i de finlandssvenska hemmen.

Internet dr full av mojligheter, men stéller ocksa sprikliga krav pa anvindaren.
Information finns tillgdnglig pa alla maojliga sprak. Om du har mojlighet att soka
information pa flera sprik har du ddarmed tillgang till en bredare informationsbank.
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Figur 1. Sprak som eleverna Idiser mest bocker pd i de svensksprakiga skolorna

Nar eleverna i de svensksprikiga skolorna laste eller tittade pa material pa Internet
gjorde 17 % det enbart pa svenska, 11 % enbart pa engelska och 13 % enbart pd
finska. Omkring 26 % av eleverna anvande sig av fler sprak (finska, svenska och
engelska). Finska och svenska anvinde 6 % och svenska samt engelska anvinde 17
%. Lite pd 3 % av eleverna anvande sig av till och med fyra sprak nar de laste eller
tittade pa material pa Internet. I de finskspréikiga skolorna var det diremot mycket
vanligare att anvianda bara finska och engelska (56 %) eller bara finska (23 %) for
att ldsa eller titta pa material pa Internet.

Eleverna i de svensksprakiga skolorna anvander sig alltsd av och utnyttjar sina
sprik mera dn eleverna i de finsksprakiga skolorna. Samtidigt visar de nationella
utviarderingarna vid Utbildningsstyrelsen att eleverna i de svensksprakiga skolorna
ocksd har klart bittre kunskaper i fraimmande sprak. Enligt Vdisdnen (2003) klarade
sig niondeklassisterna i de svensksprakiga skolorna bittre an de finsksprikiga pa
alla mitta omraden i A-tyska. Hos 15-aringar med engelska som A-sprak kunde
man ocksa se statistiskt signifikanta skillnader, till de svensksprikiga elevernas for-
del. Enligt Tuokko (2000) nadde eleverna i de svensksprakiga skolorna en mycket

hogre niva ocksa i A-engelska pd alla matta omraden.
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Eleverna i de finlandssvenska skolorna ar alltsa i hog grad tva- eller flersprakiga.
Detta ar en utmaning for bade larar- och barntradgardslararutbildningen, men ock-
sa for andra instanser som utbildar personer som jobbar med barn och ungdomar.
Det ar viktigt att redan i utbildningsskedet beakta och ge information om tvd- och
flersprakigheten pd ett sitt som ger de nyutexaminerade ldrarna tillriackliga kun-
skaper att mota barns och ungdomars behov. I den nya barntradgardsldrarutbild-
ningen i Helsingfors, som ordnas i samarbete mellan Helsingfors universitet och
Abo Akademi kan man se ett forsok pa att besvara denna utmaning. Programmets
tva 6vergripande kirnomraden (av totalt tre), identitet och mangfald samt tva- och
flersprakighet, kan ses som ytterst relevanta med tanke pa metropolomradet och
dess sprikliga utmaningar (Se narmare Harju-Luukkainen et al. 2010).
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i [dsning, matematik och naturvetenskaper

I vért standigt fordndrande samhille kravs en lasformaga som aldrig tidigare har
kravts. Vi skall anvinda och producera stora mangder av text och anvianda oss av
den skriftliga informationen pa komplexa sitt. Tidigare kunde det vara tillrackligt
att komma ihag information, men nu kravs det mera kunskaper i informationssok-
ning och en djupare forstéelse av informationen. PISA 2009 Assessment Framework
— Key Competencies in Reading, Mathematics and Science (OECD 2009) forklarar
utforligt bakgrunden till och kopplingarna mellan de olika métinstrumenten som
anvands i utvarderingen av eleverna. I detta kapitel presenteras endast kortfattat
hur PISA miter elevernas kunskaper och fardigheter i lisning, matematik och na-
turvetenskap. Speciellt fokus fasts pa lasning, eftersom det var huvudomrédet i PISA
2009 -undersdkningen.

PISA utgdr inte ifran att 15-aringar behover ha alla de kunskaper som dr nédvian-
diga i vuxenlivet, men ungdomarna borde vid det hir skedet ha en god grundfor-
stdelse i amnen sdsom ldsning, matematik och naturvetenskap, s de kan fortsitta
bygga vidare pa den hir kunskapen. For att kunna utvecklas vidare krivs formégan
att relatera sina kunskaper till sina livserfarenheter, att forsta vissa processer och
principer och att kunna anvinda dessa flexibelt i olika situationer. PISA miter

24



PISA mater elevernas kunskaper och fardigheter i lasning, matematik och naturvetenskaper

ungdomarnas forméga att klara av uppgifter som ar relaterade till det verkliga livet
i stillet for att mita dmnesspecifik kunskap. Detta betyder att PISA dven miter
sadana kunskaper som eleverna har tilldgnat sig utanfor skolan, utanfor direkta
undervisningssituationer. PISA miter ocksa hur eleverna kan anvinda sig av den
hir kunskapen och stravar efter att understka elevernas strategier nir de lar sig och
deras kompetens och forméga att 16sa problem.

Det finns ingen direkt 6versittning av begreppet “reading literacy” i de nordiska
landerna. I den hir rapporten anviands begreppen lasning och ldsférmaga som nar-
mast motsvarar begreppet. Begreppet “reading literacy” har i PISA-understkningen
fatt en bredare innebord fran att forst enbart ha avsett formédgan att kunna lasa
och skriva. Formégan att kunna ldsa och skriva ar ndgot som utvecklas genom livet.
Kunskaper i ldsning tilldignar man sig genom bade formell undervisning, men ocksa
genom interaktion med familjemedlemmar, vinner och andra i samhillet.

PISA definierar begreppet "literacy” for lasning, matematik och naturvetenskap
pa foljande sitt (OECD 2009; Skolverket 2010, 21):

Lasning

En individs formaga att forstd, anvianda och reflektera 6ver och engagera sig i texter
for att uppnd personliga mél, utveckla sina egna kunskaper och mojligheter, samt
att delta i samhaillet. Utover avkodning och ytlig forstaelse, inbegriper lasning tolk-
ning och reflektion samt formdga att anvianda lasning for att uppna sina mal i livet.
PISA:s fokus ar pd att ldsa for att lara sig snarare dn att lara sig att lasa, och darfor
mits inte elevernas mest grundliggande lasférmagor.

Matematik

En individs forméga att formulera, anvinda och tolka matematik i en mangd
olika sammanhang. Detta inkluderar matematiskt resonemang och att anvianda
matematiska begrepp, procedurer, fakta och verktyg for att beskriva, forklara och
forutsdga fenomen. “Mathematical literacy” hjilper ocksa individer att kinna igen
den roll matematiken spelar i varlden och att gora vialgrundade beddmningar och
fatta beslut vilka dr nodviandiga for konstruktiva, engagerade och reflekterande

medborgare.
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Naturvetenskap
Den utstrackning i vilken en person

e Har naturvetenskaplig kunskap och anvinder den kunskapen for att identi-
fiera fragor, skaffa ny kunskap, forklara naturvetenskapliga fenomen och dra
slutsatser fran fakta om naturvetenskapliga foreteelser.

e Visar forstaelse for naturvetenskapens roll som mansklig kunskap och under-

sokningsmetod.

e Visar medvetenhet om hur naturvetenskap och teknik formar vér fysiska, in-

tellektuella och kulturella miljo.

e Engagerar sig i foreteelser med naturvetenskaplig anknytning och i naturve-
tenskapens idéer som en reflekterande medborgare. Detta kraver dels kunska-
per om naturvetenskapens begrepp, dels forméga att tillimpa ett naturveten-
skapligt forhallningssétt och tankesitt.

Eftersom lasférmaga var huvudtemat i PISA 2009 beror flera uppgifter lisning dan
de 6vriga kunskapsomradena. Totalt utgér omkring 130 uppgifter grunden for be-
démningen av elevernas lasférmaga och ldsforméagan bedéms pa en total ldsskala.
Uppgifterna i lasprovet som mater olika delar av lasférmégan indelas i fem olika
typer. Vid utviarderingen bedoms elevernas prestationer med hjalp av tre delskalor
som presenterar de olika ldsprocesserna enligt figur 2. Liknande skalor finns inte
tillgdngliga for matematikens och naturvetenskaperna del pa grund av att antalet
uppgifter i dessa kunskapsomraden ar farre.
Sjalva lasprocessen kan indelas i fem olika delar:

e soka information

e forma sig en bred forstielse

e gora en tolkning

o reflektera och evaluera innehallet i en text
o reflektera och evaluera textens form.
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Utvirderingen av dessa delar har vidareutvecklats till bredare delskalor, dir forma-
gan inom foljande delomraden bedoms:

e soka och inhdmta information
e sammanfora och tolka
o reflektera och utvardera.

Dessa tre delomraden dr alltsd kognitiva processer som gar in i varandra och ar i
vixelverkan med varandra nir eleven t.ex. soker, ssmmanfor och utvirderar texter.
Man kan ocksd se dem som hierarkiska. Man klarar t.ex. inte av att tolka en text fore
man har inhdmtat informationen i den. Men i hurudant férhéllande star delska-
lorna till varandra, beror mycket pé sjdlva uppgiftstypen. I foljande figur presenteras
delskalorna och de kognitiva processerna.

Lasning

Dra slutsatser
med hjalp av
kunskap utanfor
texten

Anvanda
innehallet i texten

Sammanféra och
tolka

Reflektera och
utvédrdera

Soka och inhdmta
information

Reflektera och
utvddera textens
form

Reflektera och
utvdrdera textens
innehall

Forma en bred
forstaelse

Inhdmta
information

Gora en tolkning

Figur 2. Ldsningens tre delskalor férklarar Idsprocessen och anvénds vid utvérderingen
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I det vardagliga livet maste lasaren ofta séka och inhdmta information ur ett text-
stycke. For att klara av det maste ldsaren 6gna igenom texten och sdka den relevanta
informationen i ett stort textomfing (till exempel ur lingre textstycken, tabeller
eller listor). Ibland kan man hitta informationen pa ett stille, men oftast kan den
vara utspridd i t.ex. tabeller eller pa flera olika sidor. Uppgifter inom kategorin s6ka
och inhdmta information kraver férmagan att hitta, vilja ut och samla information.

Vi gor ofta tolkningar av ndgot som inte ar direkt uttalat. Vissa uppgifter i PISA-
undersokningen kriver 4ven den har formégan. De hir uppgifterna kraver att eleven
kan forsté eller se relationer som inte dr explicita. Nar vi tolkar identifierar vi un-
derliggande antaganden i textstycken eller i hela texter. For att klara av det hir kravs
breda kognitiva firdigheter. I uppgifterna dar daremot férmagan att ssmmanfora
kravs, maste lasaren fokusera pa samstimmigheten (koherensen) mellan de olika
textdelarna. Att integrera innebdr att dra en slutsats om dessa utspridda delar av in-
formation, gora jamforelser och forstd orsakerna bakom konsekvenserna. Uppgifter
som kriver dessa formagor finns under delskalan sammanféra och tolka och de hir
uppgifterna kraver alltsa ett brett perspektiv pa texten.

Att kunna reflektera och utvirdera innebér formégan att kunna dra nytta av de
kunskaper, idéer eller virden man har tillagnat sig tidigare. Det krdvs att man kan
stilla sig utanfor texten, bedéma den objektivt och utviardera dess kvalitet och
lamplighet. Lisaren maste alltsa relatera texten till sina egna erfarenheter eller
kunskaper. For att kunna gora det, maste ldsaren forst forstd vad som sdgs pa en
djupare niva. Lisaren maste soka stddande information i texten och anvinda sig
av andra informationskillor, samtidigt som hon anvinder sig av specifik kunskap

och utvirderar den.
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Resultatnivan i PISA-undersokningen kan beskrivas pa flera olika sitt. Det satt som
ofta anvdnds 4r att man granskar medelvirdet for alla deltagande lander. I en jam-
forelse av den hir typen motsvarar omkring 39 podng ett ars skolgang. Samtidigt
som man anger medelvirdet anges ocksad standardavvikelsen. Standardavvikelsen
ar mattet som mater spridningen av podangen, dvs. hur utspridd resultatnivin i en
elevgrupp ar. Med andra ord visar standardavvikelsen hur jamnt eleverna presterar.

Medelvirdet och standardavvikelsen ar alltsd utgangspunkterna vid utvarde-
ringen av resultaten i PISA och kan variera mellan undersokningarna. I PISA 2000
var medelvirdet i lasning for alla OECD-lander 500 podng och standardavvikelsen
var 100 podng. I PISA 2009 hade medelvardet i 1asning sjunkit och den ligger nu pa
493 med en standardavvikelse pa 93.

Ett annat sétt att granska och jamfora resultaten dr att presentera den procentu-
ella andelen elever péd de olika nivierna pa den kombinerade ldsskalan och i dess
olika delskalor. Lisskalan presenterar lisformégan i sin helhet, medan delskalorna
granskar elevernas formégor i de olika delarna av lasprocessen.

I den hir rapporten kommer resultaten att presenteras pa de tva ovan nimnda
sdtten. Forst redovisas elevernas medelviarden i ldsning, matematik och naturveten-
skap. Dessa resultat jamfors dven med resultat frdn andra nordiska lander. Dérefter
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fasts storre uppmarksamhet pa lasuppgifterna genom att andelen elever pa de olika
nivaerna pa lasskalan och pa dess olika delskalor presenteras.

Efter det har kommer de regionala skillnaderna i Svenskfinland att presenteras
narmare. Skillnaden mellan flickors och pojkars prestationsniva i lasforméga gran-
skas ocksd. Avslutningsvis presenteras en modell som till viss del forklarar skillna-
den i prestationsnivderna hos eleverna och samtidigt ger en bild av orsakerna till
resultaten.

Resultatnivan i lasning, matematik och naturvetenskap

PISA 2009 visar en dn gang att Finland ligger pd en hog niva i lasning (536 podng),
matematik (541 poang) och naturvetenskap (554 poang). Med sitt medelvirde i
lasning landade Finland pa en tredje plats av 65 deltagarlander. I matematik lan-
dade Finland pa sjatte plats och i naturvetenskap pa andra plats. I lasning toppades
Finland endast av Shanghai (556) och Korea (539). Men mellan Korea och Finland
var skillnaderna inte statistiskt signifikanta.

De finlandssvenska skolornas medelvirden var klart simre 4an de finsksprikiga
skolornas (figur 3), men ur ett nordiskt eller internationellt perspektiv var resul-
taten goda. Skillnaden till de finsksprakiga skolorna var 27 podng nar det gillde
lasning vilket motsvarar lite under ett ars skolgéng. Alla skillnader mellan de finsk-
sprakiga och svensksprikiga skolorna var statistiskt signifikanta. I Figurerna 4, 5 och
6 presenteras de svensksprakiga resultaten ur ett nordiskt perspektiv.

I Finland har man genomfort flera nationella och internationella utvarderingar
som berdr elevernas inldrningsresultat. I Utbildningsstyrelsens utvarderingar kan
vi se liknande resultat som i PISA 2009. Enligt Niemi (2008) och Niemi och Metsa-
muuronen (2010) fanns det statistiskt signifikanta skillnader mellan sjaitteklas-
sisters resultat i matematik i de finsksprakiga och svensksprakiga skolorna, till de
finsksprakiga skolornas fordel. Resultaten var liknande dven i PISA undersdkningen
ar 2000. Skillnaden mellan de finsksprikiga och svensksprakiga skolorna var om-
kring 8 procentenheter. Utbildningsstyrelsens utvdrdering av inldrningsresultat i
modersmal och litteratur i arskurs 9, Silverstrom (2006), visade att eleverna i de
svensksprakiga skolorna klarade sig statistiskt signifikant simre dn de finsksprakiga
eleverna. De finska skolornas resultat var i genomsnitt 7 % béttre 4n de svenska
skolornas.
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Matematik
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Svensksprakiga skolor B Finsksprakiga skolor M Finland som helhet

Figur 3. Medelvdirden i ldsning, matematik och naturvetenskaper for Finland som helhet samt for de
finsk- och svensksprdkiga skolorna

Aven alla tidigare PISA-undersdkningar visar en simre prestationsniva for de
svensksprakiga skolorna i Finland. Enligt Brunell (2004) holl den finlandssvenska
skolan inte samma nivd som den finskspréakiga i PISA 2000, nir ldsning var huvud-
omrade. Det goda finldndska resultatet forsimrades i ndgon man av att lasforstael-
senivan pd finlandssvenskt hall var betydligt simre 4n i de finskspréikiga skolorna.
Skillnaden var da 35 poang.

Eleverna i de finsksprakiga skolorna klarade sig ocksa statistiskt signifikant
béttre pa alla undersokta omraden (matematik, ldsning, naturvetenskap och pro-
blemldsning) nar matematik var huvudomréadet i PISA 2003 (Térnroos 2007, 329).
Aven i PISA 2006, nir naturvetenskap var i fokus, presterade de svensksprakiga
skolorna i Finland sdmre dn de finsksprékiga skolorna, p4 alla understkta omraden
(Hautamaki et al. 2008).

Oberoende av skillnaderna i prestationsnivén, ser det ut som om eleverna pre-
sterar jamnt i de finskspréakiga och svensksprakiga skolorna i Finland, dvs. standard-
avvikelsen ar ldgre an i OECD-ldnderna i medeltal. Skillnaden mellan elevernas pre-
stationsnivd ar inte sarskilt stor. For hela Finlands del ldg standardavvikelsen i las-
ning pd 86 (dé standardavvikelsen for alla OECD-ldnder var 93), i matematik pa 82
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och i naturvetenskaper pa 89. Detta betyder att de finlindska eleverna som grupp
presterar jamnt ocksa jamfort med de andra 65 deltagande linderna och omraden.
For de svensksprikiga skolorna lag standardavvikelsen i lasning pa 87, i matematik
pad 82 och i naturvetenskap pa 88. For Sveriges del ldg standardavvikelsen i lasning
pa 99, i matematik pa 94 och i naturvetenskaperna pa 100. De rikssvenska elevernas
prestationsniva skiljer sig alltsd mer 4n hos de finska eller finlandssvenska elevernas.
For de Alindska eleverna ldg standardavvikelsen i lisning pa 88, i matematik pa 82
och i naturvetenskaperna pa 89.

Finsksprakiga skolor i Finland 538

Finland som helhet 36
Svensksprakiga skolor i Finland
Norge
Island

Sverige

Danmark

470 480 490 500 510 520 530 540 550

Figur 4. Nordisk jamférelse av medelvdrden i ldsning
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Figur 5. Nordisk jimférelse av medelvéirden i matematik
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Figur 6. Nordisk jimfdrelse av medelvérden i naturvetenskap
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Lasprocessen och dess olika delskalor

Lasning var huvudomridet i PISA 2009 och darfor berorde flera uppgifter lasfor-
magan dn matematik och naturvetenskap. Vid utvarderingen av kunskapsprovet i
lasning delas lasformégan i tre delskalor som beskriver sjdlva lasprocessen. Delska-
lorna granskar elevernas formaga att séka och inhdmta information, sammanfora och
tolka texter och ger en bild av hur vil de kan reflektera och utvirdera det givna mate-
rialet. En narmare beskrivning av delskalorna finns pa sid 27.

Resultatnivan i de olika delskalorna var klart lagre i de svensksprikiga skolorna
jamfort med de finsksprakiga skolorna (figur 7). Pa delskalan soka och inhdmta in-
formation var skillnaden mellan sprakgrupperna upp till 17 poing, pa sammanfora
och tolka texter var den 31 podng och pa delskalan reflektera och utvirdera var den 25
poidng. Alla skillnaderna var statistiskt signifikanta (med en felrisk p&d hogst 5 %).

Eleverna i de svensksprakiga skolorna i Finland ar alltsa simre dn eleverna i de
finsksprakiga skolorna pa att hitta det som inte direkt dr uttalat i en text. For att hitta
informationen som var relevant for dessa uppgifter, kravdes ett brett perspektiv pa
texten och en inblick i underforstidda antaganden. Det kravdes ocksa att eleven
kunde hitta och jamfora olika delar av information i texten och forstd orsakerna

bakom konsekvenser.

550
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540 237
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530
520 516
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510 ——
500 - ——
490 \
Soéka och inhdmta Sammanfoéra och tolka Feflektera och
information texter utvardera
W Finsksprakiga skolor Svensksprakiga skolor

Figur 7. Medelvirden i de olika delskalorna
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Liknande resultat kan vi se i Utbildningsstyrelsens nationella utvirdering av
modersmalskunskaper, attityder och betyg for elever i arskurs 6. I denna undersok-
ning ingick 25 svenska skolor. Enligt Silverstrom (2008, 41) var resultatet svagare i
de svenska skolorna i en uppgift dar eleverna skulle dra slutsatser utgdende fran en
text och motivera sin slutsats. Skillnaden mellan elevgrupperna var statistiskt sig-
nifikant. I samma undersokning granskades ocksé elevernas forméga till informa-
tionssokning i uppslagsverk med fyra gemensamma uppgifter for de finsksprikiga
och svensksprakiga skolorna. 1 dessa uppgifter klarade sig eleverna i de svenska
skolorna bittre. P4 liknande sitt var resultatet for de finlandssvenska skolorna bast
pa delskalan informationssokning i PISA 2009. Det hir resultatet tyder alltsd pd de
svensksprakiga eleverna har svart med att tolka texter och reflektera 6ver dem. In-
formationssokningen innebar minst problem.

Utover de tre delskalorna presenterar PISA ocksd tva delskalor for olika text-
format, dvs. lépande text och icke-lopande text. Som l6pande text kan texter som ar
beskrivningar, berittelser, utredningar, redogorelser, argumentationer eller instruk-
tioner ses. Icke-l6pande texter kan ddremot variera i form och de kan vara grafiska
framstillningar som t.ex. diagram, tabeller eller kartor. Aven annonser kan till sin
form vara icke-lopande texter.

I tabell 1 nedan framgar elevernas medelvirde i lasformagan av 16pande och
icke-l6pande text i de finsk- och svensksprakiga skolorna. Har framgér ocksa att
de finlandssvenska eleverna har storre svérigheter dn eleverna i de finsksprakiga
skolorna med att ldasa 16pande texter. Skillnaden mellan de finska och svenska sko-
lorna var 29 poang. I de icke-lopande texterna var skillnaden dock inte lika stor (17
podng). Alla skillnaderna var statistiskt signifikanta (med en felrisk pa hogst 5 %).

Tabell 1. Medelvdrden i Idsformdgan av I6pande och icke-I6pande texter

Medelvéardet i laisformagan av | Medelvardet i lasformagan av
Iopande texter icke-lopande texter

Finsksprakiga skolor 537 536

Svensksprakiga skolor 508 519
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Regionala skillnader i lasning, matematik och naturvetenskap

De regionala skillnaderna i resultaten i kunskapsprovet i PISA 2009 presenteras i
figurerna 8, 9 och 10. I jimforelserna granskas Nyland, Sprakoarna, Aboland, Aland
och Osterbotten som skilda regioner. For att kunna ge mera precisa resultat och
eftersom elevantalet ar storst i Nyland, s delas den regionen ytterligare upp i met-
ropolomréadet (Helsingfors, Esbo, Vanda och Grankulla) och Ovriga Nyland. Nir
benamningen Nyland anvinds, s syftar det pa regionen som helhet.

[ genomsnitt nér alla elever i Svenskfinland en nojaktig ldsformaga (se narmare
nasta kapitel om poanggranserna for de olika nivierna). I en jamforelse mellan de
olika regionerna kommer det fram att metropolomradet och Aland nér den klart
hogsta nivan med 530 respektive 527 poang, jamfort med de andra regionerna
i Svenskfinland. De bista resultaten i Svenskfinland dr anda omkring 10 podng
samre dn det genomsnittliga resultatet i de finsksprikiga skolorna, som nar den

landsomfattande nivin pa 538 poing.

Metropolomradet 530

Aland 27
Nyland
Sprakoarna
Aboland

Osterbotten

Ovriga Nyland

480 490 500 510 520 530 540

Figur 8. Medelvdirden ildsning regionvis

P34 tredje plats efter metropolomradet och Aland kommer Nyland med 515 poing.
Osterbotten nar 504 poing och klarar sig samst i lisning tillsammans med Ovriga
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Nyland, som nar 502 poidng. Skillnaden till metropolomradet dr hdr narmare 30
podng, liksom skillnaden till de finsksprakiga skolorna. D& 39 poiang motsvarar ett
ars skolgang slipar de svensksprakiga skolorna i Osterbotten och i ¢vriga Nyland
ett ar efter i skolgdng jamfort med de finskspréakiga skolorna i Finland eller metro-
polomradet.

I matematik klarar sig eleverna i metropolomradet bast med 542 poang och
slar de finsksprakiga skolornas landsomfattande nivd pa 541 poing. Aland och
sprakoarna klarar sig ocksa bra med 536 poing. Osterbotten och évriga Nyland
Kklarar sig klart samst i matematik av alla regioner. Skillnaden till finsksprakiga sko-
lor 4r totalt 19 poing i Osterbotten och till och med 24 poing for 6vriga Nyland.
Skillnaden mellan skolor som befinner sig utanfér metropolomradet i Nyland och
skolor i metropolomradet dr forvanansvart stor. Den ar upp till 25 podng vilket
motsvarar over ett halvt drs skolging.

Metropolomradet 542
Aland
Sprakoarna
Aboland
Nyland

Osterbotten

Ovriga Nyland

500 510 520 530 540 550

Figur 9. Medelvirden i matematik regionvis

I naturvetenskap klarar sig metropolomradet bist med 543 poing och Aland kom-
mer pa andra plats med 539 poidng. Sprakdarna klarar sig sdmst i naturvetenskap
och slapar efter metropolomradet med 6ver 30 podng. Den stora skillnaden narmar
sig ett &rs skolgang. Skillnaden mellan metropolomradet och de finsksprékiga sko-
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lorna ar lite pa 10 poidng till de finsksprakiga skolornas fordel. Daremot ar skillna-
den mellan sprakoarna och de finsksprakiga skolorna till och med 46 poéng till de
finsksprakiga skolornas fordel. Detta motsvarar over ett drs skolgang (da 39 poidng
motsvarar omkring ett ars skolgang).

Metropolomradet 543
Aland

Nyland
Aboland
Ovriga Nyland
Osterbotten

Sprakoarna

490 500 510 520 530 540 550

Figur 10. Medelvdirden i naturvetenskap regionvis

Sammanfattningsvis kan man konstatera att metropolomridet (Helsingfors, Esbo,
Vanda och Grankulla) nar en mycket hog niva i alla &mnen i kunskapsprovet (lds-
ning 530 podng, matematik 542 poang och naturvetenskap 543 poing). Daremot
nar ovriga Nyland tydligt en mycket ldgre niva i alla &mnen i kunskapsprovet (lds-
ning 502 poang, matematik 517 poang och naturvetenskap 525 poang). Skillnaden
mellan 6vriga Nyland och Osterbotten ir inte stor.

Konsskillnaderna ir stora i varje region. Pa Aland nar flickorna en god lasfor-
maga med ett medelviarde pa 561 poang liksom flickorna i metropolomradet, som
nar ett medelvirde pa 550 podng. Det hir ar ett hogre medelvirde dn en genom-
snittlig elev i de finsksprikiga skolorna nar, nar medelvirdet i lasformaga for deras
del ligger pa 538 poing. Pojkarna med det ligsta medelvirdet hittar man i Oster-
botten och i 6vriga Nyland. I 6vriga Nyland nar pojkarna i genomsnitt 471 poang i
lasning och pojkarna i Osterbotten nar i genomsnitt 476 poing. Lisférmagan hos
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dessa pojkar ar hjilplig enligt de olika prestationsnivaerna i PISA-undersokningen.
Skillnaden mellan de bista flickorna (pa Aland) och de simsta pojkarna (i 6vriga
Nyland utanfér metropolomréadet) dr omkring 90 poang. D4 ett ars skolgang dr 39
podng, motsvarar det har ¢ver tva drs skolgang till flickornas fordel.

Resultatnivan for finlandssvenska elever som oftast talar ett
annat sprak an svenska utanfor skolan

19 % av eleverna i den finlandssvenska skolan uppger att de talar ett annat sprak 4n
svenska i hemmet. En ndrmare granskning av dessa elevers prestationsniva visar att
de klarar sig lika bra som de 6vriga eleverna i matematik, men att det finns skillna-
der i prestationsnivan i naturvetenskap och lasning (figur 11). I naturvetenskap ar
skillnaden 15 poang till fordel for eleverna som for det mesta talar svenska utanfor
skolan. Pd samma sitt ar skillnaden 14 podng i lasning. Detta podngantal motsva-
rar nagot under ett halvt ars skolgang.

528
Naturvetenskaper 531
M Alla elever (medelvarde)
[T Talar mest svenska
527 hemma (medelvarde)
Matematik 526
528 M Talar mest nagot annat

sprak an provspraket i
hemmet (medelvarde)

511
Lasning 51

500

480 490 500 510 520 530 540

Figur 11. Resultatnivan fér olika elevgrupper
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Lasningens prestationsnivaer

[ framtiden kréver vart samhaille nya firdigheter och kunskaper i allt storre utstrack-
ning. Genom att titta pa antalet elever pa toppnivan har vi en mojlighet att upp-
skatta véar framtida "reserv” av kunniga individer. Samtidigt ser vi antalet individer
som behover extra stod nu for att i framtiden fullt kunna delta i samhillet. Var och
en av delskalorna (pa sid 27) kan indelas i sex prestationsnivaer vilket mojliggor
elevernas rangordnande och samtidigt ger oss mojligheten att uppskatta antalet
elever pa de olika nivierna. Utgdngspunkten for nivdindelningen ér hur vl eleven
behirskar de kunskaper och de formagor som granskas pa det givna omradet. Elev-
erna som ndr till exempel niva 4 behirskar dven uppgifterna pé nivaerna 1 till 3.
Poanggranserna for de olika prestationsnivaerna ar foljande:

Niva 6: Topp lasformaga (6ver 698 poing)

Niva 5: Utmarkt lasférmaga (626-698 poing)
Niva 4: God lasformaga (553-625 poing)

Niva 3: Nojaktig lasformaga (481-552 poing)
Niva 2: Hjilplig lasforméga (408-480 podng)
Niva 1a: Svag lasforméga (335-407 poing)

Niva 1b: Mycket svag lasformaga (262-334 poing)

Ombkring 1 % (0,8 %) av eleverna i OECD-ldnderna nar den hogsta nivan i lasning
(niva 6). Kunskaperna och fardigheterna som skall behdrskas pad denna niva kan

sammanfattas enlig foljande:

Uppgifter pa denna niva kraver normalt att lasaren drar flera slutsatser, gor flera jamfo-
relser och hittar flera motsatser som alla ar bade detaljerade och exakta. Lasaren maste
uppvisa fullstandig och detaljerad forstaelse av en eller flera texter, och i detta kan inga
att sammanfora information fran flera texter. Uppgifterna kan krava att lasaren hanterar
obekanta tankegangar samtidigt med information som uppenbart ar konkurrerande,
och att han eller hon skapar abstrakta kategorier for sina tolkningar. Att reflektera Gver
och utvardera uppgifter kan krava av lasaren att han eller hon formulerar hypoteser om
eller kritiskt utvdrderar en komplex text om ett obekant @mne och samtidigt tar hansyn
till flera kriterier eller perspektiv samt tillampar sofistikerad forstaelse med ursprung ut-
anfor texten. En framtradande forutsattning for uppgifter som galler soka och inhamta
pa denna niva ar en precisering av analysen och noggrann uppmaérksamhet pa detaljer
som inte ar idgonenfallande i texten. (Skolverket 2010.)
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I Shanghai som hade det klart hogsta resultatet i lasning nadde 2 % av eleverna niva
6, samtidigt som eleverna pd de svagaste nivaerna var fi. Enligt tabell 2, nar ocksa
omkring 2 % av eleverna pa Aland och eleverna i de finsksprikiga skolorna niva
6. Det dr endast i de svensksprakiga skolorna i Finland (i dessa skolor ingar dven
alandska skolor) som eleverna inte nar ett lika hogt resultat. I de svensksprakiga
skolorna nar omkring 1 % av eleverna niva 6, liksom i Sverige.

Elever som dr pd nivé 1a eller under den hir nivin befinner sig i riskzonen med
tanke pd deras kunskaper i ldsning. Det dr dock en liten procent av alla elever som
befinner sig pa den hir nivan. Ungefir 1,1 % av eleverna OECD-ldnderna befinner
sig under niva 1b. I alla undersokta lander nadde i genomsnitt 94 % av eleverna
niva 1a eller en hogre niva. I lander som t.ex. Panama, Peru och Qatar nadde flera
dn en elev av tre dock inte denna niva.

Kunskaper och firdigheter som skall behirskas pd den ldgsta nivin kan sam-
manfattas pa foljande sitt:

Uppgifter pa denna niva kraver att lasaren hittar ett enda, uttryckligen formulerat stycke
information med framtradande placering i en kort, syntaktiskt enkel text med valbekant
sammanhang och texttyp, till exempel en berédttelse eller en enkel lista. Vanligtvis ger
texten stod till lasaren, till exempel upprepning av information, bilder eller valbekanta
symboler. Det finns mycket lite konkurrerande information. | uppgifter som kraver tolk-
ning kan lasaren behova gora enkla kopplingar mellan narliggande informationspartier.
(Skolverket 2010.)

P4 Aland ligger omkring 3 procentenheter fler elever pa de ligsta nivierna 1A och
1B dn i de finsksprakiga skolorna i Finland. I Sverige ligger omkring 18 % av elev-
erna pd nivd 1A och under.

Det finns stora skal att fasta allt storre uppmarksamhet pa just den elevgrupp,
som nar svaga resultat. Dels pa grund av att dessa elever behover extra stod och dels
pa grund av att resultaten inte 4r nagon 6verraskning. Ar 2007 genomforde Utbild-
ningsstyrelsen en utvirdering av inldrningsresultaten i modersmal och litteratur for
elever i arskurs 7. Sammanlagt ingick 1821 elever i tjugofem svensksprakiga skolor
i samplet for utvarderingen. Kunskapsnivan for eleverna i provet var i genomsnitt
nojaktig. Av eleverna hade 58 % nojaktiga, goda, beromliga eller utmarkta kunska-
per, men pé den ldgsta nivan fanns 6ver en tiondel av eleverna. Sammanlagt 13 %
av eleverna hade svaga kunskaper. (Silverstrom 2008.)
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Tabell 2. Procentuell andel elever pa de olika prestationsnivderna i Idsformdga i hela Finland, finsks-
prakiga skolor, svensksprdkiga skolor och pd Aland

| [Nwate [ Nivata[Niva2 | Niva3 | Nivaa | Nivas | Nivas |
6 17 30 13 2

Hela Finland 2 31

Finsksprakiga skolor 2 6 16 30 31 13 2
Svensksprakiga skolor 2 10 23 30 26 8 1
Alandska skolor 1 10 19 29 18 12 2

Linnakyld, Malin och Taube (2004) har gjort en grundlig analys av PISA 2003 -ma-
terialet om faktorerna som ldg i bakgrunden for eleverna som presterade lagt i 14s-
ning i bade i Sverige och i Finland. Resultaten indikerade att bakgrundsfaktorer som
Okar elevens risk att tillhora gruppen som presterar lagt var liknande i Finland och i
Sverige. Risken blev storre om eleven var pojke, hade invandrarstatus, ldg socioeko-
nomisk bakgrund, flera syskon, ldg akademisk sjilvkinsla, hoga forvintningar pa
framgéang, lag niva av engagemang i lasning och ofta anvinde datorer pd sin fritid.
Andra kinnetecken var att eleven inte anstringde sig infor givna uppgifter och hade
dalig uthéllighet. Dessa faktorer kan tdnkas relevanta dven idag.

Storsta delen av eleverna som ligger pa de ldgsta nivaerna ar pojkar. I de svensk-
sprakiga skolorna var alla elever under niva 1 b pojkar. Pa niva 1b var 87 % pojkar,
pa niva la var 75 % pojkar och pa niva 2 var 62 % pojkar. I de finskspréikiga skolor-
na var situationen liknande. For att utbildningspolitiskt na goda resultat maste man
hitta de svagaste eleverna och kunna identifiera och étgirda problem i ett tillrackligt
tidigt skede, sarskilt som Finlands framgang i PISA-undersokningarna dels har for-
klarats med utbildningssystemets formaga att kunna ta hand om de svaga eleverna
(Valijarvi et al. 2002). Att den svensksprakiga skolan for tillfillet inte lyckas stoda
de svaga eleverna i tillrackligt hog grad dr orovickande. Arbetsuppgiften dr inte litt,
speciellt ndr man samtidigt ska hitta utrymme for att stoda 4ven de andra eleverna

att nd en sa god lasforméga som mojligt.
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Konsskillnader i lasning

Konsskillnaderna mellan flickornas och pojkarnas liasforméga enligt PISA-under-
sokningen ir i alla OECD-landerna till flickornas fordel. Det hiar problemet har
upptickts i flera linder och i deras utbildningssystem, ocksé i tidigare undersok-
ningar i Finland. I Utbildningsstyrelsens rapport om elevernas kunskapsniva i
modersmal och litteratur (Silverstrom 2008), nddde eleverna i de svensksprakiga
skolorna i genomsnitt 59 % av de podng som var mojliga att nd i provet. Flickorna
nadde i medeltal 65 % av podngen och pojkarna 52 % av poangen. Skillnaden var
alltsd dven hir storre till flickornas fordel.

I PISA ar konsskillnaderna i OECD ldnderna i medeltal 39 poang, vilket mot-
svarar en halv prestationsniva eller ett ars skolgang. De storsta konsskillnaderna
kan man hitta i bland annat Albanien (62 poang) och Bulgarien (61 poing). I alla
de nordiska linderna ar konsskillnaderna stora, men speciellt stora dr de i Finland
(figur 12). Nagot som ar orovickande ér att konsskillnaderna pa Aland (skillnad 67
podng) dr storst bland alla de deltagande landerna. Har maste man dock beakta att
endast 151 elever pa Aland deltog i PISA 2009. Det enda nordiska land som holls
under OECD:s medelvirde i skillnaden mellan flickornas och pojkarnas presta-

tionsniva i 1dsning var Danmark.
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Figur 12. Konsskillnader i Idsférmdgan i de nordiska Idnderna till flickornas férdel
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I Finland har pojkarnas andel pa de ldgsta nivaerna i lasning 6kat under de senaste
nio aren (Sulkunen et al. 2010). Det betyder ocksa att skillnaden mellan kdnen har
okat. Den hir 6kningen &r inte statistiskt signifikant, men kan anses vara en svag
signal om en eventuell utveckling. I manga OECD-ldander dr storsta delen av elev-
erna som endast nar hjilpliga kunskaper i lasning pojkar (niva 2). Detta dr ocksd
fallet i Finland, bade i de svensksprakiga och i de finsksprakiga skolorna. Att flickor
laser mera for intressets skull forklarar en stor del av skillnaden i ldsformégan. I
OECD-landerna sédger i genomsnitt omkring hilften (52 %) av pojkarna och tva
tredjedelar av flickorna (73 %) att de ldser av eget intresse. Det hir betyder att en
stor del av eleverna i OECD-ldnderna inte ldser av eget intresse.
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Bakom en god lasformdga ligger ett nitverk av faktorer som star i nira relation till
varandra. Bland annat elevens intressen, hobbyn och kunskaper paverkar lasfor-
magan, liksom ocksd den inre motivationen, engagemang och anvindningen av
larandestrategier. Elevernas lasning paverkas ocksa av de konkreta inlarningsmoj-
ligheter som hemmet och skolan erbjuder och de forvintningar som ldrarna och
foraldrarna har. (Sulkunen et al. 2010, 59.) For att komplettera kunskapsprovet i
lasning métte PISA 2009 ocksa elevernas inre motivation till lasning. Elevsvaren pd
de olika fragorna om deras laslust bildar gemensamt ett index. Genom att granska
det hir indexet kan vi ndrmare forklara skillnaderna i prestationerna i kunskaps-
provet i PISA.

I det hir kapitlet granskas dirmed de orsaker som bist kan tiankas forklara skill-
naden i prestationsnivan mellan eleverna i den svensksprakiga skolan. Orsakerna
ar t.ex. hur betydelsefull laslusten hos eleven dr eller hur effektivt eleverna anviander
olika larandestrategier som pédverkar deras lasférmaga. Dérefter granskas de orsa-
ker som forklarar skillnaden i prestationsnivan mellan den finsksprékiga och den
svensksprakiga skolan.
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Faktorer som bidrar till skillnaderna i elevframgangen

Hur stor betydelse har laslusten och larandestrategier i den svenska skolan? Genom
att utfora en linjar regression kan man narmare identifiera orsakerna till skillna-
derna i elevframgangen och granska deras betydelse.

I tabell 3 nedan presenteras flera orsaker (index) som gemensamt forklarar
over 50 % av skillnaden mellan eleverna i de svensk- och finsksprakiga skolorna i
Finland. I tabellen presenteras ocksa tva virden. Det forsta virdet i tabellen ges ut-
gdende fran OECD-ldndernas medelvirde, som ligger pa 0 och standardavvikelsen
ar 1. Tabellen 3 beskriver ocksa var de finlandssvenska skolorna som grupp ligger
i forhallande till OECD-linderna. Forklaringsprocenten beskriver hur ménga pro-
cent varje index ensam kan forklara skillnaderna mellan eleverna.

Det index som bist forklarar skillnaderna i elevframgéngen i PISA 2009 ar
laslusten. Totalt omkring 29 % av skillnaderna i lasprestationerna kan forklaras
med elevernas ldslust och markbart 4r ocksé att laslusten hos de finlandssvenska
eleverna ligger under OECD:s medelvirde (-0,10). Hur val eleverna anvander 13-
randestrategier niar de sammanfattar en text forklarar totalt 26 % av skillnaderna
i elevframgangen och ocksa hir ligger den genomsnittliga eleven under OECD:s
medelvirde (-0,11). Strategierna for att forstd och komma ihéag en text dr ocksa av
betydelse och férklarar omkring 18 % av skillnaderna mellan eleverna. Aven hir
ligger de finlandssvenska skolorna under OECD:s medelvirde (-0,30). Nar det gal-
ler alla de hdr indexen ligger den svensksprakiga skolan under OECD:s medelvirde,
samtidigt som den finsksprakiga skolan ligger over.

Ett index for varierat lasmaterial finns ocksa med i PISA 2009. Elevernas vana att
lasa olika slags material forklarar omkring 15 % av skillnaderna i lasf6rmégan och
de finlandssvenska elevernas index for varierat lasmaterial ligger 6ver OECD:s med-
elvirde. Trots att resultatet ar positivt, ndr inte de finlandssvenska eleverna samma
niva som de finsksprakiga skolorna. Kontrollstrategier och den socioekonomiska
bakgrunden forklarar omkring 10 % av skillnaderna i elevprestationerna. I kontroll-
strategier ligger de svensksprikiga skolorna klart under OECD:s medelvirde, precis
som de finsksprakiga. Niar det giller indexet for den socioekonomiska bakgrunden
ligger de finlandska eleverna 6ver OECD:s medelvarde och den forklarar en mindre
del av skillnaderna mellan eleverna dn i OECD-ldnderna 6verlag. I foljande kapitel

granskas orsakerna som kan férknippas med elevernas framgéang i lisning narmare.
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Tabell 3. Index som férklarar variansen mellan elevernas framgdng i Idisning

_ Finsksprakiga skolor i Finland Svensksprakiga skolor i Finland

Index Medelvarde  Forklaringsprocent  Medelvarde  Forklaringsprocent
Laslust 0,06 27 -0,10 29
Strategier for att 0,10 23 -0,11 26
sammanfatta texter

Strategier for att forsta 0,05 17 -0,30 18
och komma ihag texter

Lasa varierat lasmaterial 0,46 14 0,35 15
Kontrollstrategier -0,33 8 -0,50 10
Socioekonomisk 0,29 8 0,52 10
backgrund (ESCS)

Utvecklingsstrategier -0,14 2 -0,31 2
Lasaktivitet pa natet -0,03 2 -0,17 3

Sammanfattningsvis kan man sidga att elevernas laslust och forstaelse for vikten av
olika strategier for att sammanfatta, forstd och komma ihég texter dr betydelsefulla
for framgéngen i lasning. Av betydelse dr ocksa att eleven l4ser varierat ldasmaterial.
Det ar alltsa viktigt att stoda eleverna att bli engagerade i lisning, men det ar ocksa
viktigt att samtidigt stoda deras forstdelse for och anviandning av olika larandestra-
tegier. Samtidigt skall man forsoka stoda eleverna att ldsa varierat lasmaterial.

Faktorer som bidrar till prestationsskillnaderna mellan de
finsk- och svensksprakiga skolorna

Varfor presterar de svensksprikiga skolorna simre i PISA dn de finsksprakiga sko-
lorna? Det 4r en naturlig fraga efter ett samre resultat. 1 en multipel linjar regres-
sion kan man unders6ka om det finns ett statistiskt samband mellan framgéngen i
lasning och flera forklarande orsaker. Genom att granska narmare 30 index i PISA-
materialet om elevernas forstaelse och anvindning av inldarningsstrategier, skol- och
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hemforhallanden m.m., kunde man hitta fyra index som gemensamt forklarar skill-
naderna mellan sprakgruppernas prestationsniva, alltsd varfor de svensksprakiga
skolorna klarar sig simre dn de finska. De grundlidggande orsakerna var foljande, i

storleksordning:

e Hur viktiga ar ldrandestrategierna for eleven for att forstd och komma ihag
en text?

e Vilket sprak talar eleven oftast i hemmet?

e Hur ofta anvinder eleven kontrollstrategier niar den studerar?

e Hur ofta anviander eleven strategier for att komma ihdg materialet som den
studerar?

Den storsta orsaken till skillnaden mellan sprakgrupperna var hur viktiga dr ldran-
destrategierna for eleven for att forstd och komma ihdg en text. Den forklarade ensam
totalt 21 % av variationen. Den andra viktigaste orsaken var vilket sprdk eleven oftast
talar i hemmet, som ensam forklarade totalt 16 % av skillnaden. Ensamma forkla-
rade bada under en femtedel, men tillsammans steg forklaringsprocenten till 6ver
64 %. Genom att i modellen ldgga till hur ofta eleven anvinder kontrollstrategier nir
den studerar kunde man forklara omkring 80 % av skillnaden och genom att ligga
till hur ofta eleven anvinder strategier for att komma ihdg materialet som den studerar,
kunde man forklara skillnaderna néstan till 100 %.

Varfor klarar de svensksprakiga skolorna sig simre dn de finsksprakiga i PISA?
Detta kan i forsta hand forklaras med att eleverna i den svensksprakiga skolan inte
forstar vikten av goda strategier vid inldrningen, dvs. nér de skall forsta och komma
ihag information i en text. Speciellt stora var skillnaderna mellan sprakgrupperna i
fragorna "Jag sammanfattar texter med egna ord” och “Sedan jag last texten, disku-
terar jag innehéllet med andra manniskor”. Dessa tvd strategier kan anses vara effek-
tiva ndr man skall ldgga saker pd minnet och dr dirmed ocksa viktiga. Strategier som
kan Kklassificeras som mindre effektiva (t.ex. “Jag ldser snabbt igenom texten tva
ganger”) ansag de finlandssvenska eleverna vara mera anvandbara. Det hir betyder
att eleverna i de svenskspréikiga skolorna hade storre problem med att identifiera
effektiva strategier och metoder, eller att de inte visste vilka dessa var, men ocksa att
de i storre utstrackning dn eleverna i de finsksprakiga skolorna anség att néstan alla

strategier var mindre anvandbara.
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En annan orsak till den simre resultatnivan ar att det finns ménga elever som
mest anvander sig av ett annat sprak utanfor skolan dn skolspraket. Till och med
19 % av de finlandssvenska eleverna talar for det mesta finska i hemmet. Dessa
elever klarar sig ocksd en aning samre i 1dsning och i naturvetenskap an eleverna
som for det mesta talar svenska i hemmet. Ett svagt skolsprak har naturligtvis en
betydelse i framgangen i ldsning, men ocksa i vissa andra @mnen. Térnroos (2007,
333) péapekar i sin analys av PISA 2003 -materialet att det fanns tecken pé att simre
lasforméga hos de finlandssvenska eleverna kan ha ett samband med svenskspra-
kiga skolors simre framgdng i matematik. Ett svagt skolsprak skall dock inte tolkas
som forodande, utan som en central bit i en storre helhet. Spraket ar inte statiskt
utan utvecklas genom livet. Dessutom har de hir eleverna troligtvis en stark finska,
vilket stoder dem i inldrningen i alla skolamnen.

Nar eleverna i de svensksprakiga skolorna studerar anviander de mera sillan
inlarningsstrategier an eleverna i de finsksprakiga skolorna. Viktiga strategier med
tanke pa inldrningen ar sa kallade kontrollstrategier. En kontrollstrategi ar t.ex. att
man funderar pd om man har forstitt innehéllet i texten man l4ser, man funderar
pd vad man inte dnnu har forstatt i texten, riknar man ut vad man behover lira sig
och lar sig de viktigaste punkterna i texten. De storsta skillnaderna i anvandningen
av kontrollstrategier gillde fragorna "Nar jag studerar borjar jag med att rikna ut
exakt vad jag behover lara mig” och "Nar jag studerar, forsoker jag fundera ut vilka
begrepp jag dnnu inte riktigt har forstatt” till fordel for eleverna i de finsksprakiga
skolorna. Daremot anvinder de finlandssvenska eleverna vissa memoreringsstra-
tegier nér de studerar. Storst var skillnaden till de svensksprakiga skolornas fordel
i fragorna ” Nar jag studerar, forsoker jag ldgga sa mycket som moijligt pd4 minnet”
och "Nir jag studerar, liser jag texten om och om igen”. Det verkar som om elev-
erna i de svensksprakiga skolorna anviander sig mera av si kallade ldgre nivders
inldrningsstrategier, utan att processa informationen pd samma sitt som eleverna i
de finsksprakiga skolorna.
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En narmare granskning av orsakerna till
skillnaden i elevframgangen

Flera faktorer péverkar resultaten i PISA-understkningen. Vid en analys av resulta-
ten i PISA 2009 kan vi se att det ar ett komplext nit av faktorer bade i skolan och
utanfor den konkreta skolvirlden, som bidrar till den slutliga resultatnivéan. I det
har avsnittet granskas en del av de faktorer som resulterar i att den finlandssvenska
skolans far samre resultat dn den finska.

Motivation och forhallningssatt till lasning

Laslusten ar en vildigt viktig del av ldsformagan hos eleverna. Deras férmaga att
anvinda sig av och identifiera strategier och metoder som &r kopplade till en god
lasforméga ar en annan viktig faktor. Forenklat kan man konstatera att ju mera
eleverna ldser desto bittre ldsare blir de. PISA miter elevernas engagemang i ldsak-
tiviteter fran flera olika perspektiv. De faktorer som bast forklarar elevernas fram-
gang i ldsning ar laslusten och hur mangsidigt eleverna laser. Det betyder att dven
tidsanvandningen i lasning ar av betydelse. 1 detta kapitel granskas de faktorer som
beskriver elevernas motivation och férhallningssittet till ldsning ndrmare.
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Elevernas laslust

I alla linder som deltog i PISA 2009 klarar sig eleverna som ldser mest for intressets
skull statistiskt signifikant battre 4n eleverna som laser minst. (Det enda undantaget
ar Kazakstan.) Ocksd i Finland finner vi eleverna som inte ldser for nojes skull pa de
lagsta prestationsnivaerna. Till och med 6ver 80 % av eleverna som befinner sig pa
niva 1a och 1b laser inte for nojes skull. T de finsksprakiga skolorna ér skillnaden
mellan eleverna med laslust och de som inte ldser for nojes skull 74 poang och i de
svensksprakiga skolorna ar den upp till 96 poang. Laslusten spelar alltsd en viktig
roll i framgangen i ldsning i PISA 2009 -undersokningen.

I PISA 2009 mittes elevernas inre motivation till lisning genom 11 pastdenden
som gemensamt bildade ett index for laslust. Eleverna kommenterade pastidenden
pa en skala som varierade frdn "Hdller absolut med” till "Haller absolut inte med”.

Fragorna var foljande:

e Jag ldser bara om jag maste.

e Lisning dr en av mina favoritsysselsattningar.

e Jag tycker om att prata om bocker med andra méanniskor.

e Jag tycker det ar svart att ldsa ut bocker.

e Jag ar glad om jag far en bok i present.

e Eor mig dr lasning sloseri med tid.

e Jag gar girna till en bokhandel eller ett bibliotek.

e Jag ldser bara for att fa den information jag behover.

¢ Jag kan inte koncentrera mig pa lisning mer 4n nagra minuter.
e Jag gillar att tala om vad jag tycker om bocker som jag har lést.
e Jag och mina vianner byter och lanar garna bocker med varandra.

De finsksprakiga skolornas index for laslust (0,06) ligger en aning 6ver laslusten i
de svensksprakiga skolorna i Finland (-0,10). Indexet for laslust 4r i de svenskspré-
kiga skolorna dessutom under OECD:s medelvirde. I OECD-linderna forklarar
intresset for lasning omkring 18 % av variansen mellan eleverna. Det hir betyder
att ndstan en femtedel av skillnaderna mellan elevprestationerna i lasférméga kan
forklaras med intresset for ldsning. Intresset for lasning forklarar upp till 29 % av
variansen bland de finlandssvenska eleverna och i de finsksprikiga skolorna forkla-

ras omkring 27 % av variansen i elevprestationen av ldsintresset.
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En jamforelse mellan genomsnittet i Finland och genomsnittet i alla lander
som deltog i PISA 2009 visar att i Finland forklarar sjdlva intresset for lasning bast
framgangen i lasformagan. Speciellt stor dr forklaringsprocenten i de finlandssven-
ska skolorna - alltsa storst i varlden. I t.ex. Sverige och Norge forklarar intresset for
lasning omkring 22 % av elevframgangen i lasning och i Danmark 21 %.

Det ar ocksd tydligt att eleverna i de svensksprakiga skolorna hade en aning an-
norlunda instdllning till pdstdendena om inre motivation till ldsning dn eleverna i
de finsksprikiga skolorna. Figur 13 presenterar de har skillnaderna narmare. Elev-
erna i de svensksprakiga skolorna anser oftare att ldsning ar sloseri med tid och att
man bara laser for att fa den information man behover. Samtidigt har eleverna i
de svensksprakiga skolorna svarare att sitta stilla och 1dsa i mer d4n nadgra minuter

at gdngen.
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Figur 13. Elevernas ldslust i de svensk- och finsksprakiga skolorna
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Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas prestationsniva i lasning &r stor i Fin-
land (omkring 55 podng). Utover skillnaden i ldsning, skiljer sig ocksa graden av
lisengagemang mellan kénen (figur 14). Over 60 % av flickorna antingen holl med
eller holl absolut med pastdendena “Jag géar girna till en bokhandel” och “Jag ar
glad om jag fir en bok i present”. Daremot holl bara omkring 20-30 % av pojkarna
med eller absolut med samma péstdenden. Av pojkarna ansag ¢ver 60 % (haller
med eller haller absolut med péstdendet) att de ldser bara for att fi den information

de behover, dd motsvarande andel flickor var nagot 6ver 20 %.
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Figur 14. Hur mdnga procent av flickorna och pojkarna hdller absolut med eller hdller med pastden-
dena som gemensamt bildar indexet for Icislust

Det finns ett starkt samband mellan elevernas intresse for lasning och deras lasfor-
maga. Det hir ser man tydligt nar man delar in eleverna i fyra olika grupper enligt
deras intresse for lasning och framgéng i lasning enligt figur 15. I OECD-landerna

Overlag dr sambandet starkt, men inte i samma grad som i de finsk- och svenskspré-
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kiga skolorna i Finland. Trots att sambandet dr ungefar lika starkt i de finsk- och
svensksprakiga skolorna nar inte den finlandssvenska eleven med samma grad av
intresse for lasning lika goda resultat som i den finsksprakiga skolan.
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Figur 15. Sambandet mellan framgdngen i Idsning och intresset for Idisning

Tid for frivillig 1asning

Det dr mycket som ska samsas pd ungdomarnas fritid idag. Lixorna, hobbyn, fa-
miljen och kompisarna fyller en stor del av elevernas tid. Eftersom ldsningen var
huvudomradet i PISA 2009 undersoktes ocksd hur mycket tid ungdomarna frivil-
ligt anvander pa ldsning. Tiden som de anvander till ldsning och hur ofta de l4ser
har ett starkt samband med framgéngen i lasning i alla nordiska ldnder (figur 16).
Stanovich (1986) beskriver en cirkuldr association mellan lasning och framgéng i
lasning. Bittre ldsare ldser mera for att de dr motiverade att ldsa vilket i sin tur leder
till battre lasférmaga. I Utbildningsstyrelsens undersokning av de finlandssvenska
skolorna (Silverstrom 2008) kunde man ocksa vid en analys av bakgrundsfaktorer
hitta ett samband mellan antalet l4dsta bocker pa fritiden och kunskapsnivan i mo-

dersmal och litteratur.
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Enligt figur 16 finns det ett samband mellan tiden som eleverna anvinder pa
lasning och framgéngen i ldsning i de finsk- och svensksprikiga skolorna. I under-
sOkningen tillfrigades eleverna om hur mycket tid de vanligtvis dgnar at att ldsa for
nojets skull. Till och med 32 % av eleverna i de finsk- och svensksprakiga skolorna
uppgav att de aldrig laser for nojes skull. I OECD-lianderna i genomsnitt rapporte-
rade 37 % av eleverna att de inte alls laser av fri vilja.

Ombkring 40 % av eleverna i OECD-ldnderna uppgav att de laste 30 minuter el-
ler mindre per dag. I de finsksprakiga skolorna var andelen elever i denna grupp
32 %. Mellan 30 och 60 minuter per dag laste 19 % av eleverna i de svensksprakiga
och i de finsksprakiga skolorna. En till tva timmar per dag liste 8 % av eleverna
och omkring 2 % av eleverna laste mer dn 2 timmar per dag. I de tva grupperna dar
eleverna laser mest fanns alltsd totalt omkring 10 % av eleverna i de svensksprakiga
skolorna och en aning 6ver 16 % av eleverna i de finsksprakiga skolorna.

Enligt figur 16 nar de svensksprékiga eleverna som inte alls laser, eller hogst en
timme om dagen, en aning simre resultat i lasning dn eleverna i de finsksprikiga
skolorna. De som ldser 6ver en timme per dag nar lika goda resultat i lasning i bada

sprakgrupperna.
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Figur 16. Sambandet mellan tiden som eleverna dagligen anvénder pa Idsning och ldsférmagan

55



En ndarmare granskning av orsakerna till skillnaden i elevframgangen

Det finns dven stora skillnader i hur mycket tid flickorna och pojkarna anvinder
pa lasning (figur 17). Nidstan hélften av pojkarna (47 %) uppgav att de aldrig laser
for nojes skull. Motsvarande andel flickor var en femtedel (19 %). Det finns alltsa
goda skal till att stoda eleverna i de svensksprakiga skolorna att hitta lasintresset
och intresset att ldsa for nojes skull - speciellt i en situation dér intresset for las-
ning forklarar ndrmare en tredje del av framgingen i lasning. Har borde speciell
uppmairksamhet riktas mot pojkarna, for att stdda dem att hitta laslusten.
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Figur 17. Flickornas och pojkarnas tidsanvéndning fér Idisning

Varierat lasmaterial

Utover sjdlva lasintresset, har ocksa olika lasstrategier en viktig roll i lasformagan.
En god framgéing i lasning i PISA-understkningen kriver bade medvetenheten
om de olika lirandestrategierna (se foljande kapitel) och en bekantskap med ett
mangsidigt lasmaterial. Lasning av varierat lasmaterial forklarar omkring 15 % av
prestationsskillnaderna i elevernas lasframgang.
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Elever som nar en djupare niva i ldsningen ar de som visar den storsta medve-
tenheten om och anvindningen av ldrandestrategier nir de sammanfattar en text,
forstar och kommer ihdg information. Elever som klassificeras som breda ldsare ar
ddremot vana vid ett mangsidigt och varierat lasmaterial. I PISA-undersokningen
klarar sig elever som nar en djupare niva i lasningen och samtidigt ocksa laser ett
varierat lasmaterial valdigt bra. Elever som daremot ldser ett varierat lasmaterial,
men inte 4r medvetna om ldsstrategier, klarar sig simre dn genomsnittet i PISA.
Elever som nar en djupare nivd i ldsning, men sillan laser for eget intresse nar en
genomsnittlig niva i PISA.

Vad skall eleverna ldsa for att bli goda lasare? I nédstan alla lander 4r lasningen av
skonlitteratur associerat med god framgéng i lasning. PISA-resultaten indikerar att
elever som laser skonlitteratur med storre sannolikhet nér battre resultat i lasning
liksom elever som ldser varierat lasmaterial. Lasning av tidskrifter och dagstidningar
hédnger ocksd samman med god framgang i lisning - men inte i lika hog grad. Las-
ning av serietidningar forknippas faktiskt med lagre kunskaper i ldsning. Elever
som rapporterade att de laste seriebocker flera ganger per ménad eller flera ganger
i veckan hade simre medelvirde i ldsning i jamforelse med elever som inte laste
alls serietidningar.

Vad léser eleverna da av eget intresse? I PISA 2009 fick eleverna frdgan om hur
ofta de laser foljande for att de vill det:

e tidskrifter/veckotidningar

e serietidningar

e skonlitteratur (romaner, noveller, berattelser)
e facklitteratur

e dagstidningar.

Eleverna svarade pa fragorna pa skalan: aldrig eller ndstan aldrig, ndgra gdanger om dret,
ungefir en gang i mdnaden, flera gdnger i mdnaden och flera gdanger i veckan. Genom-
snittet av eleverna i de finsksprakiga skolorna laste mera sillan veckotidningar och
dagstidningar 4n eleverna in de svensksprakiga skolorna. Daremot laste eleverna i
de svensksprakiga skolorna inte serietidningar och facklitteratur s ofta (figur 18).
Totalt laste de svensksprakiga eleverna mest dagstidningar, tidskrifter och serietid-
ningar. Att ldsa skonlitteratur och facklitteratur var inte i lika hog grad populart.
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Figur 18. Ldsning av varierat Idsmaterial i finsksprdkiga och svensksprakiga skolor

Till och med 25 % av de svensksprakiga eleverna (22 % av de finsksprakiga) laste
aldrig eller ndstan aldrig skonlitteratur sisom romaner, noveller eller berittelser.
32 % av alla eleverna laste facklitteratur nagra ganger om aret. Nastan hilften av
eleverna (42 %) laste aldrig eller néstan aldrig facklitteratur. 74 % av eleverna léste
facklitteratur hogst ndgra ginger om dret. Speciellt med tanke pd att ldsning av
skonlitteratur, men ocksd méngsidig lasning dr forknippat med god lasférmaga,
borde man hitta sitt att stoda eleverna att hitta intresset for lasning och speciellt
intresset for skonlitteratur.

Figuren 19 beskriver skillnader mellan flickornas och pojkarnas intresse for las-
ning. De finlandssvenska pojkarna laser oftare serietidningar och flickorna daremot
flera tidskrifter och mera skonlitteratur. Bade flickorna och pojkarna var minst in-
tresserade skonlitteratur och facklitteratur. Dagstidningar och veckotidningar léstes
oftast. Av pojkarna laste 65 % tidskrifter, 60 % serietidningar, 13 % skonlitteratur,
10 % facklitteratur och 79 % dagstidningar flera gdnger i mdnaden eller flera gdanger i
veckan (genomsnittet for pojkarna i OECD-landerna var: 51 %, 27 %, 21 %, 18 %
och 66 %). Av flickorna laste ddremot 77 % tidskrifter, 36 % serietidningar, 42 %
skonlitteratur, 7 % facklitteratur och 82 % dagstidningar flera gdnger i mdnaden eller
flera gdnger i veckan (genomsnittet for flickorna i OECD-ldanderna var: 65 %, 18 %,
40 %, 19 % och 59 %).
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Figur 19. Ldsning av varierat Idsmaterial bland flickor och pojkar i svensksprdkiga skolor

Larandestrategier

Vart tinkande grundar sig pa vara erfarenheter och byggs upp av verksamheten som
sker i hjarnan. Metakognitiva fardigheter ar tankefardigheter som innebér indivi-
dens medvetenhet om de strategier, tillvigagingssitt och det tinkande som hon
anvinder d& hon studerar. Steg for steg blir eleven en mera aktiv inldrare men ocksa
gradvis en individ som lar sig sjdlvstindigt utan en lirare. De metakognitiva far-
digheterna kan och skall 6vas upp. De metakognitiva firdigheterna i PISA innebar
medvetenheten om och férmégan att anvianda lampliga strategier pa ett malmed-
vetet sitt vid behandlingen av texter. For att lira sig av texter maste individen ta en
aktiv roll i ldsningen for att gora inferenser (lisa mellan raderna), fylla i luckorna,
gestalta makrostrukturer i texter och for att elaborera.

I det hir kapitlet granskas de kognitiva och metakognitiva fardigheter som PISA
mater. Forst granskas olika ldrandestrategier och speciellt elevernas forhallningssatt
till dessa. Till sist tas en narmare blick pa hur ofta eleverna anviander olika kontroll-
strategier och strategier for att komma ihag nar de studerar. Alla dessa strategier kan
ses som viktiga med tanke pa framgangen i lasning.
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Medvetenhet om och anvandning av larandestrategier

PISA miter i vilken utstrackning eleverna anviander strategier vid lasning och inldr-
ning och hur medvetna de 4r om vilka strategier som fungerar bast. De elever som
ar duktiga pa att lira sig kan anvinda olika lirandestrategier effektivt och flexibelt
- alltsa anpassa sig till olika inldrningssituationer. Dessa elever kan darmed ocksa
tinkas vara beredda, eller d&tminstone ha de verktyg som kravs, for ett livslangt
larande. I foljande avsnitt kommer tva olika typer av ldrandestrategier att granskas
ndrmare, nimligen metoder for att sammanfatta information och metoder for att
forstd och komma ihdg information. En medvetenhet om och anvindning av de
hir tva strategierna forklarar totalt 26 % (ndr man sammanfattar en text) och 18 %
(ndr man forstar och kommer ihdg) av variansen mellan elevernas framgang i las-
ning. Det hir bevisar att strategierna har en stor betydelse nar det giller elevernas
framgéang i lasning.

I alla OECD-lander &r flickorna mera medvetna om effektiva metoder for att for-
std, komma ihdg och sammanfatta texter. Flickorna anvinder ocksa kontrollstrate-
gier mera 4n pojkarna, medan pojkarna anviander sig mera av utvecklingsstrategier.

Det finns flera metoder for att studera och forstd texter. En del av dem ar mera
lampliga 4n andra, beroende pé den typ av lasuppgift som skall utforas. Strategier
som i PISA anses effektiva vid inlarningen har faststillts i samarbete med experter
i lasning i de deltagande lianderna. I sjdlva undersokningen har eleverna fatt ta
stillning till de strategier de anvinder. Elevernas resultatniva och de strategier de
anvander sig av togs ocksd i beaktande da man fastslog effektiva strategier. Foljande
strategier ansags vara effektiva vid sammanfattning av en text och vid forstielse av
och memorering av en text:

e Efter att jag har l4st en text diskuterar jag innehallet med andra personer.

e Jag stryker under viktiga delar av en text.

¢ Jag sammanfattar texten med egna ord.

e Jag kontrollerar noggrant om de viktigaste faktauppgifterna i texten dr med i
sammanfattningen.

e Jagldser genom texten och stryker under de viktigaste meningarna och skriver
om dem med egna ord som en sammanfattning.
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Mindre effektiva strategier var diremot foljande:

e Jag forsoker kopiera s manga meningar som mojligt.

e Jag koncentrerar mig pa de delar av texten som ar litta att forsta.

e Jag ldser snabbt igenom texten tva ganger.

e Jag laser texten hogt for en annan person.

¢ Jag skriver en sammanfattning och kontrollerar sedan att varje stycke finns
med i sammanfattningen eftersom varje stycke bor ingé i en sammanfattning.

¢ Innan jag skriver en sammanfattning ldser jag texten s& manga ganger som
mojligt.

Effektiva strategier nar man forstar, kommer ihdg och
sammanfattar en text

Att vara medveten om vilka strategier som ar effektiva vid processandet av en text,
dvs. hur man forstdr, sammanfattar och kommer ihég en text, var en av faktorerna
som bist forklarade skillnaden mellan sprikgrupperna i Finland, men samtidigt
ocksa prestationsskillnaden mellan enskilda eleverna. Det finns naturligtvis ménga
olika strategier for att studera eller forstd texter. En del av dem &r lampligare dan
andra beroende pa vilken typ av ldsuppgift det giller. Eleverna fick i elevenkiten ta
stillning till hur lampliga de anser att f6ljande strategier dr nar de ska forstd och
lagga en text pa minnet:

Jag koncentrerar mig pa de delar av texten som ar latta att forsta.

Jag laser snabbt igenom texten tva ganger.

Sedan jag last texten, diskuterar jag innehallet med andra manniskor.

Jag stryker under viktiga delar av texten.

e Jag sammanfattar texten med egna ord.

Jag laser texten hogt for ndgon annan.

Enligt resultaten nddde de finlandssvenska skolorna indexviardet -0,28 och eleverna
i den finsksprikiga skolan ldg pé en niva pa 0,05. De svensksprikiga skolorna lag
alltsé klart under OECD:s medelvirde. Eleverna i de finlandssvenska skolorna upp-
fattade alltsa i hogre grad dn de finsksprakiga att nastan varje strategi var mindre
effektiv (figur 20). Strategin Jag ldser snabbt texten tvd gdnger, som de facto ar mindre
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effektiv, ansdgs 4ndéd av eleverna i den finlandssvenska skolan vara mera lamplig
vid processandet av en text. Skillnaderna for de mindre effektiva strategiernas del
var inte stor till de finsksprikiga skolorna, men skillnaden blev storre for de mest

effektiva strategiernas del.

2 6
=
g 55
ﬂ
- 5
s
é 4,5
P EFPRPREESMW
4 /
35
3 N
2 25
[
£ 2
E
°
= 1> Mindre effektiv Mindre effektiv.Mindre effektiv
T 1 I I I I I I
Sedan jag last Jag Jag stryker  Jag laser texten Jag Jag laser snabbt
texten, sammanfattar  under viktiga hogtférnagon koncentrerar  igenom texten
diskuterar jag textenmed  delar av texten annan mig padedelar  tva ganger
innehallet med egna ord av texten som
andra ar latta att
maénniskor forsta

Svensksprakiga skolor e Finsksprakiga skolor

Figur 20. Hur eleverna i de finsksprdkiga och svensksprdkiga skolorna identifierade strategier néir
man skall férstd och Idgga en text pad minnet

De elever (i OECD-linderna) som kunde identifiera de strategier som det lonar sig
att anvanda nir man sammanfattar en text nddde ocksa bittre resultat. Den basta
fjardedelen av eleverna som var medvetna om de strategier som man borde anvin-
da ndr man sammanfattar en text fick i genomsnitt ett 107 poang battre medelviarde
i ldsning 4n den siamsta fjardedelen, dvs. de som hade svért att identifiera de effek-
tivaste strategierna. Eleverna fick i elevenkiten forhalla sig till foljande pastdenden
om vilka strategier det l6nar sig att anvdnda av nar man skall sammanfatta en text:

¢ Jag skriver en sammanfattning. Sedan kontrollerar jag att alla stycken finns

med i sammanfattningen, darfor att innehallet i varje stycke ska finnas med.

o Jag forsoker noggrant skriva av sa ménga meningar som mojligt.
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¢ Innan jag skriver sammanfattningen, liser jag texten sa manga ganger som

mojligt.
¢ Jag kontrollerar noggrant om de viktigaste fakta i texten &dterges

fattningen.

1 samman-

e Jag laser igenom texten och stryker under de viktigaste meningarna. Sedan

skriver jag dem med egna ord som en sammanfattning.

Medelvirdet for indexet 1ag i de svensksprakiga skolorna pa -0,11 och i de finskspra-

kiga skolorna pa 0,10. I férmaga att kunna identifiera limpligheten for

dessa meta-

kognitiva strategier l1dg de finlandssvenska eleverna klart under OECD:s medelvarde.

Overlag ansag eleverna i den svensksprakiga skolan, mera 4n eleverna

i den finsk-

sprakiga skolan, att strategierna 4dr mera ineffektiva enligt figur 21. Speciellt nar det

galler pastdendet "jag forsoker noggrant skriva av sd mdnga meningar som mdjligt”, som

kan anses vara en mindre effektiv strategi, ansag eleverna i de svensksprakiga sko-

lorna att den var mera lamplig att anvinda dn eleverna i den finsksprakiga skolan.
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Figur 21. Hur eleverna i de finsksprdkiga och svensksprdkiga skolorna identifierade strategier néir

man skall sammanfatta en text
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Kontroll- och memoreringsstrategier vid lasning

Kontrollstrategier hjilper eleverna att effektivt reglera sitt larande och att anpassa
sin inldrning pé en specifik uppgift. Skolorna har en viktig uppgift i att stoda elev-
erna att kontrollera sin inldrning och att hjdlpa dem att utveckla effektiva strategier
for ett livslangt larande. I OECD-landerna kan 8 % av variansen mellan elevernas
framgang i lasning forklaras med deras anvindning av kontrollstrategier.

Kontrollstrategier ar till exempel att elever innan de bérjar ldra sig nagot tar reda pa vad
de behover lara sig, att de forsakrar sig om att de forstatt det som de har last, att de sdker
forklaringar pa begrepp som de inte forstar, forsoker forsta de viktigaste delarnai en text
och soker kompletterande och klargérande information nar de inte forstar nagot som de
last. (Skolverket 2010, 83.)

Eleverna som deltog i PISA 2009 fick ta stillning till hur ofta de gor foljande nar
de studerar:

e Nar jag studerar, borjar jag med att rikna ut exakt vad jag behover lara mig.

e Nir jag studerar, kontrollerar jag om jag forstar det jag har last.

e Nir jag studerar, forsoker jag fundera ut vilka begrepp jag dnnu inte riktig har
forstatt.

e Nir jag studerar och det dr nadgonting jag inte forstar, sa letar jag efter mera
information for att fatta bittre.

e Nar jag studerar, ser jag till att minnas de viktigaste punkterna i texten.

For kontrollstrategiernas del 1lag svensksprakiga skolors index pd -0,50 och de
finsksprikiga skolornas index pa -0,33. Har fanns alltsd en klar skillnad mellan
sprakgruppen till de finska skolors fordel. I de svensksprékiga skolorna anvinde sig
eleverna mera sillan av strategier som: "Nar jag studerar, borjar jag med att rakna ut
exakt vad jag behover ldra mig” och “Nir jag studerar, forsoker jag fundera ut vilka
begrepp jag d4nnu inte riktigt har forstitt”. Diaremot anvinder de finlandssvenska
eleverna ndgot oftare metoden: “Nir jag studerar, ser jag till att minnas de viktigaste
punkterna i texten”. (Figur 22.)
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Figur 22. Hur ofta eleverna anvénder sig av kontrollstrategier i finsksprakiga och svensksprakiga
skolor

Memoreringsstrategier dr viktiga i manga uppgifter dar man t.ex. ska lara sig nagot
ordagrant, men i dagens lige finns det inte ménga sddana uppgifter i skolvirden.
Elever som anvinder sig mycket av memoreringsstrategier processar inte informa-
tionen pa en djupare niva. Det hir betyder att en djupare forstaelse av texten uteblir

och dé blir det ocksa svart att integrera ny information i ett senare skede.

Anvandning av memoreringsstrategier syftar till strategier dar eleven skall lasa texten
igenom hogt flera ganger och att lara sig nyckeltermerna ur en text. (Skolverket 2010,
83.)

For memoreringsstrategiernas del lag de svensksprikiga skolornas index pa 0,02
och de finsksprékiga skolornas pa -0,27. Men dven om de finlandssvenska skolorna
fick ett hogre index dn de finskspréakiga, jamfort med OECD:s medelvirde, kan man
fraga vilken betydelse det hir egentligen har, eftersom strategin inte pa samma satt
ar forknippad med effektiv inlarning.
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Eleverna fick besvara pé hur ofta de gor foljande saker nir de studerar:

Nir jag studerar, forsoker jag ligga allt som star i texten pa minnet.
e Nir jag studerar, forsoker jag lagga s mycket som mojligt pa minnet.

Nar jag studerar, laser jag texten sd mdnga ganger att jag kan den utantill.

Nar jag studerar, laser jag texten om och om igen.
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Figur 23. Hur ofta eleverna anvénder sig av memoreringsstrategier i finsksprdkiga och svenskspra-
kiga skolor

De svensksprakiga eleverna anviander sig av enklare kognitiva processer dn de
finsksprikiga eleverna. Speciellt kan man se det hir i fragor som “Nar jag studerar,
forsoker jag ligga sa mycket som mojligt pa minnet” och "Nar jag studerar, ldser
jag texten om och om igen” och "Ndr jag studerar, l4ser jag texten sd manga ganger
at jag kan den utantill”.
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Flera faktorer paverkar elevers ldsvanor och engagemang i ldsning bade i och ut-
anfor skolan. Fordldrarna har naturligtvis en viktig roll och kan péverka genom
att vara rollmodeller, genom att redan i tidig dlder stéda barnens lasintressen och
genom att papeka att goda laskunskaper ar viktiga. Aven lirarna har en viktig roll
i hur de lyckas engagera elever i olika ldsaktiviteter. Lararna kan paverka eleverna
bland annat genom att stélla ratt frigor, ge tid for elevers egna funderingar och
uppmuntra till lasning. Samtidigt kan lararna ocksa skapa ett gott klassrums- och
skolklimat som stoder inldrningen.

Ett gott klassrums- och skolklimat skapas av flera faktorer. Det kravs goda re-
lationer elever och liararna emellan och ett gott disciplinart klimat, dar arbetsro
och ordning rader. Ocksa manga faktorer som PISA-understkningen inte granskar
narmare paverkar miljon. Ett gott klassrums- och skolklimat handlar bland annat
om ett gott ledarskap i klassrummet vilket inkluderar goda sociala relationer elever
och ldararen emellan. I foljande kapitel presenteras ett urval av bakgrundsfaktorer
som undersoktes i PISA 2009 och som relaterar till klassrums- och skolklimatet ur

elevers synvinkel.
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Relationen mellan larare och elever

Allt som hdnder i ett klassrum dr samspel mellan tva eller flera individer: lirare och
elever. Samspelet mellan larare och elever dr av betydelse for inldrningen och for
att nd ett gott samspel kriavs Omsesidig respekt. Lararen maste fista uppmarksam-
het vid att uppna ett gott samarbete och arbetsklimat i klassrummet for att nd goda
resultat. I PISA-undersokningen ingdr ingen lararenkit, utan skolledaren besvarar
fragor om sjilva skolan. Det hir betyder att lararnas insyn i klassrums- och skolkli-
matet inte kommer fram i unders6kningen, men det dr and&d anmarkningsvart att
lararnas instillning naturligtvis ocksa paverkar atmosfaren. Relationen mellan
elever och ldrare ar viktig vid skapandet av ett klimat som frimjar inldrningen.
Goda relationer har positiv inverkan pa eleven, men ocksa pa lararen.

[ PISA 2009 -unders6kningen fick eleverna ta stéllning till foljande péastdenden

om sin relation till sina larare:

e Jag kommer bra 6verens med de flesta av mina l4rare.
e De flesta av mina ldrare bryr sig om hur jag mar.
e De flesta av mina ldrare lyssnar verkligen péd det jag sager.

Om jag behover extra hjilp far jag det av mina larare.

De flesta av mina larare behandlar mig rattvist.

Elevernas svar bildade ett index for lararnas och elevers relationer. Indexet har
medelvirdet 0 och standardavvikelsen dr 1. Noll representerar medelvirdet for
OECD-ldnderna och ett hogt indexvirde indikerar goda elev- och ldrarrelationer.
For hela Finlands del var indexet -0,14. For de svensksprakiga skolorna i Finland
lag indexet pa -0,05 och for de finsksprakiga skolorna pé -0,17. Trots att relationen
mellan elever och larare i medeltal ar bittre i de svensksprakiga skolorna dn i de
finsksprikiga skolorna, dr indexvirdet i de svensksprakiga skolorna under OECD:s
medelvirde. Det hir betyder att relationen mellan elever och ldrare i de svenskspra-
kiga skolorna dr simre dn i OECD i medeltal. I OECD-ldnderna rapporteras 6verlag
ett positivt forhallande mellan lirare och elever, precis som i de finlandssvenska
skolorna. Trots detta sa finns det skillnader mellan linderna och det finns olika

typer av relationer mellan larare och elever.
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Goda relationer mellan elever och ldrare dr viktiga i en inlarningsmiljé dar
eleven trivs och kan ladra sig. Totalt 85 % av eleverna i OECD-ldnderna, 87 % av
eleverna i de finsksprékiga skolorna och 90 % av eleverna i de svensksprékiga sko-
lorna héller med eller haller absolut med pastiendet Jag kommer bra dverens med de
flesta av mina ldrare. Detta tyder pa att elever i de finlandssvenska skolorna kommer
bittre 6verens med sina larare dn eleverna i de finsksprakiga skolorna elever och
OECD-ldnderna i medeltal. Bara en av tio elever i de svensksprakiga skolorna kom-
mer inte 6verens med de flesta av sina ldrare. Det hdr kan ses som ett gott resultat
som man dven i framtiden maste varna om.

Det finns en stor variation i relationerna mellan ldrare och elever. Till exempel i
USA holl 6ver 80 % av eleverna med eller absolut med péstdendet De flesta av mina
ldrare bryr sig om hur jag mdr. 1 Japan var andelen diremot endast 30 %. Genom-
snittet i OECD-landerna var 66 % och 48 % av eleverna i de finsksprakiga skolorna
och 66 % av eleverna i de svensksprakiga skolorna holl med eller holl absolut med
om pastadendet. De finlandssvenska eleverna nér medelvirdet i OECD-linderna
och ligger klart over resultatet i de finsksprakiga skolorna. Totalt 67 % av eleverna i
OECD-ldnderna, 62 % av eleverna i de finsksprakiga skolorna och 70 % av eleverna
i de svensksprakiga skolorna holl med eller holl absolut med péstdendet De flesta
av mina lirare lyssnar verkligen pd det jag siger. Aven i det hir svaret kan vi se en skill-
nad mellan de finsk- och svensksprakiga skolorna till férdel for de svensksprakiga
skolorna (figur 24).

Att fa stod niar man behover det ar viktigt for den enskilda eleven. Speciellt
viktigt 4r det med tanke pa att det finns fler elever pa de ligsta nivierna i maitta
kunskapsomraden i de svensksprakiga skolorna jamfort med de finskspréakiga sko-
lorna. Totalt 79 % av eleverna i OECD-ldnderna, 85 % av eleverna i de finskspréakiga
skolorna och 80 % av eleverna i de svensksprakiga skolorna holl med eller holl
absolut med péstaendet Om jag behover extra hjilp fdr jag det av mina ldrare. En stor
del av eleverna fér alltsd stod niar de behover det. Skillnaden till de finsksprakiga
skolorna &r inte stor (5 procentenheter), men dven hir finns det mojligheter till
forbattring. 79 % av eleverna i medeltal i OECD-landerna, 80 % av eleverna i de
finsksprakiga skolorna och 82 % av eleverna i de svenskspréakiga skolorna holl med

eller holl absolut med om pastdendet De flesta av mina ldrare behandlar mig rdttvist.
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Figur 24. Hur mycket elever hdller med pdstaenden om Idrarna i deras skola

Klassrumsatmosfaren pa modersmalslektionerna

I dagens samhille diskuteras disciplinfrigor i klassrummet pd ménga olika fronter
och hur man skall ga till vaga for att alla i klassen skall fa arbetsro ar ett terkom-
mande diskussionsimne. Det tycks finnas méanga asikter, men sist och slutligen ar
det den enskilda lararen som madste ta stillning till problemen, och ofta dagligen.
Arbetsron i skolan ar viktig med tanke pd inldrningen. Den paverkar undervisning-
en pa flera olika sitt. I en klass dar elever inte lyssnar pd vad lararen sdger, dar det
finns ovidsen och oordning tar det lingre for en ldrare att inleda undervisningssi-
tuationen. Undervisningen lider och elevernas nya inlarningsmojligheter inskranks,
samtidigt som elevens mojligheter att engagera sig i undervisningen lider.

I ett klassrum dér eleverna inte har arbetsro och kan koncentrera sig, i en miljo
ddr undervisningen ofta avbryts av disciplinira atgarder, paverkas naturligtvis ocksa
elevernas inlarningsmojligheter. Skolor som har disciplindra problem dr helt enkelt
inte lika effektiva inldrningsmiljoer som skolor som inte har dessa.

I PISA 2009 fick eleverna ta stillning till ett flertal pdstdenden om atmosfiren
under modersmalslektionerna och elevernas svar gav en helhetsuppfattning (ett in-
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dex) om atmosfiren under modersmaélslektionerna (figur 25). Elever skulle besvara
hur ofta féljande hiander pd modersmalslektionerna?

e FEleverna lyssnar inte pa vad ldraren sager.

e Det dr ovasen och oordning i klassen.

e Ldraren maste vinta en lang stund pa att eleverna skall bli tysta.
e Eleverna kan inte arbeta bra.

e | borjan av timmen tar det ldng tid innan eleverna borjar arbeta.

Svarsalternativen varierade mellan Aldrig eller ndstan aldrig, Pd vissa lektioner, Pd
de flesta lektioner och Pd alla lektioner. PISA-undersokningen lyfter alltsa inte fram
egentliga disciplindra problem som t.ex. ogiltiga franvaron eller skadegorelse utan
granskar snarare studiemojligheter och ordning i klassen.

Genomsnittet for klimatet under modersmalslektionerna i OECD-landerna ger
indexvirdet 0 och standardavvikelsen ar 1. Ett hogt indexvirde indikerar en god
ordning i klassrummet. For Finlands del var indexet -0,27. For de svensksprakiga
skolorna i Finland 14g indexet pd -0,16 och for de finsksprékiga skolorna lag indexet
pa -0,30. Det hogsta indexet fanns i Japan, dér det lag pa 0,27. I lander som Grek-
land, Finland, Nederlinderna och Norge ligger den pé en ligre nivd i jamforelse
med OECD:s medelvirde.

Skillnaden mellan finsksprikiga och svensksprakiga skolor (till de svenskspra-
kiga skolornas fordel) var statistiskt signifikant (med en felrisk pa hogst 5 %) for
pastdendena "Det dr ovdsen och oordning i klassen”, “Liraren maste vinta en lang
stund pa att eleverna skall bli tysta” och "Eleverna lyssnar inte pa vad lararen sager”.
Klassrumsklimatet dr alltsa battre i de svensksprakiga skolorna i Finland.

Ombkring 68 % av eleverna i OECD-ldnderna ansdg att det dr ovdsen och oord-
ning i klassen Aldrig eller ndstan aldrig och Pd vissa lektioner. I de svensksprakiga
skolorna handlade det om 63 % av eleverna och i de finsksprakiga skolorna 52 %.
Omkring en tiondel av eleverna (i de finskspréakiga skolorna 14 %, i de svenskspra-
kiga skolorna 8 %) ansag trots detta att det radde oordning och ovasen i klassen
pa alla lektioner.

Den tiden som lararen maste vanta pd att det blir tyst i klassen tas fran undervis-
ningen och nya inlarningsmajligheter. Omkring 72 % av eleverna i OECD-ldnderna
tyckte att detta Aldrig eller ndstan aldrig hiander eller enbart Pd vissa lektioner. 1 de
svenska skolorna var andelen elever 67 % och i de finska skolorna 63 %.
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Bara 2 % av eleverna i de svensksprakiga skolorna tyckte att eleverna inte lyssnar
pa vad lararna sager pd alla lektioner (i finsksprakiga skolor 7 %). I OECD-landerna
i medeltal ansag 71 % av eleverna att detta inte hinder pd de flesta lektionerna i mo-
dersmal. I de svenska skolorna ansag 65 % av eleverna att de Aldrig eller néstan aldrig
eller Pd vissa lektioner inte lyssnar pa vad lararen siger. Motsvarande procentuella
andel elever i de finsksprakiga skolorna var 60 %.

Sammanfattningsvis kan man siga att nar det giller de svenskspréikiga skolorna
i Finland kan man se att elever ansag att det fanns farre problem med klimatet i

klassen i jamforelse med de finsksprakiga skolorna.
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Figur 25. Disciplindira klimatet pd modersmalslektionerna i svensk- och finsksprdkiga skolor

Hur stoder modersmalslararna elevernas engagemang i
lasning?

Elever som dr intresserade av undervisningen lar sig ocksa mycket mera dn elever
som inte dr engagerade pd samma sitt. De blir motiverade att ldra sig mera. Enligt
Stensmo (1997) har ldraren en viktig roll som motivator for sina elever - lararen
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skall bredda elevers mojlighet till lirande. I PISA 2009 -unders6kningen skulle
eleverna utvirdera sin interaktion med modersmélsldraren for att mata hur mycket
lararen stoder elever att bli engagerade i lasning under lektionerna. Elever bads
beskriva hur ofta foljande situationer sker pad deras modersmalstimmar. Svarsalter-
nativen var Aldrig eller néstan aldrig, Pd vissa lektioner, Pd de flesta lektioner och Pd alla
lektioner. Pastdendena som framfordes var foljande:

e Lararen ber eleverna forklara inneborden i en text.

e Liraren stéller svara fragor som stimulerar eleverna att skaffa sig battre forsta-
else av en text.

e Ldraren ger eleverna tillrackligt tid till att tinka &ver sina svar.

e Lararen rekommenderar eleverna att ldsa en bok eller en forfattare.

e Liraren uppmuntrar eleverna att uttrycka sin asikt om en text.

e Liraren hjdlper eleverna att relatera de berittelser de ldser till sina egna liv.

e Liraren visar eleverna hur informationen i texten bygger pd det de redan vet.

Elevernas stillningstaganden till foljande pastdenden bildar gemensamt ett index
for hur larare engagerar sina elever i ldsning. Indexet har ett gemensamt medel-
varde pd 0 och standardavvikelsen dr 1. Noll representerar ocksa medelvardet for
OECD-ldnderna. Ett hogt indexvirde indikerar att lararna lyckas engagera eleverna
i lasning. Finland hade ett index pd -0,40. For de svensksprikiga skolorna lag in-
dexet pd -0,50 och for de finsksprakiga skolornas del pa -0,32. I lander som Norge,
Nederldnderna och Island lag indexet ocksad under medelviardet i OECD-ldnderna.

I medeltal uppfattar 60 % av eleverna i OECD-landerna att lararen ger tillrackligt
tid for dem att fundera 6ver sina svar. I de andra nordiska linderna varierade antalet
elever som tyckte att lararen ger tillrackligt med tid att tinka 6ver sina svar ganska
mycket mellan Pd de flesta lektioner och Pd alla lektioner. 1 Sverige bedomde 58 %, [
Norge 47 % och i Danmark 60 % av eleverna situationen sa har. I till exempel USA,
Turkiet och Ungern ansag upp till 70 % eller mer av eleverna att ldrarna gav tillrack-
ligt tid for dem att fundera Over sina svar Pd de flesta lektioner eller Pd alla lektioner. 1
de svensksprakiga skolorna i Finland bedémde diaremot endast 51 % av eleverna att
situationen var sa vanlig. I de finsksprikiga skolorna var motsvarande andel elever
64 %. Har var skillnaderna mellan de finsk- och svensksprakiga skolorna (figur 26)
statistiskt signifikanta (med en felrisk pa hogst 5 %)
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Lararna kan ocksé stimulera elever genom att stilla svara fragor som hjilper dem
att skaffa sig en bittre forstdelse for en text och pé detta sitt bli mera engagerade. |
genomsnitt ansdg 59 % av eleverna i OECD-ldanderna att detta hander Pd de flesta
eller Pd alla lektioner. Diremot ansdg endast 24 % av eleverna i de svensksprakiga
skolorna och 36 % av eleverna i de finsksprakiga skolorna att det hinder Pd de flesta
eller Pd alla lektioner. Aven hir var skillnaden statistiskt signifikanta (med en felrisk
pa hogst 5 %). I lander som USA, Turkiet och Polen ansag 6ver 70 % av eleverna att
lararna stimulerar eleverna genom att stilla svara fragor Pd de flesta lektioner eller
Pa alla lektioner. I de andra nordiska ldanderna ansig 41 % av de svenska eleverna,
53 % av de norska eleverna och upp till 80 % av de danska eleverna att det var sa.

Lararna kan ocksa be elever forklara inneborden i en text och pé detta sétt enga-
gera eleverna i lasning. I OECD-ldnderna i genomsnitt tyckte 52 % av eleverna att
detta hinde Pd de flesta lektioner eller Pd alla lektioner. 1 de svensksprakiga skolorna
bedomde enbart 22 % och i de finskspréikiga skolorna enbart 36 % av eleverna att
det hir hinde Pd de flesta lektioner eller Pd alla lektioner. Har var skillnaderna mellan
de svensksprikiga och de finsksprakiga skolorna statistiskt signifikanta (med en
felrisk pa hogst 5 %) Det finns stora skillnader ocksa mellan de nordiska linderna i
hur eleverna har uppfattat ldrarnas forsok att stoda elevernas engagemang i lasning.
I Sverige ansag 34 %, i Norge 45 % och i Danmark till och med 76 % av eleverna
att lararna ber dem forklara inneborden i texten Pd de flesta lektioner eller Pd alla
lektioner.

Lararna kan ocksa uppmuntra eleverna att uttrycka sin dsikt om en text och pa
detta sitt engagera elever i lisning. [ OECD-ldnderna uppfattade omkring 55 % av
eleverna att ldraren uppmuntrar dem att uttrycka sin asikt om en text Pd de flesta
lektioner eller Pd alla lektioner. 1 de svensksprakiga skolorna var andelen elever 39 %
och i de finsksprakiga skolorna 48 %. Har var skillnaderna statistiskt signifikanta
mellan skolorna (med en felrisk pa hogst 5 %). I Sverige var andelen elever 56 %, [
Norge 41 % och i Danmark 58 %. I linder som USA, Turkiet, Polen var den procen-
tuella andelen elever som ansag att lararna Pd de flesta lektioner eller Pd alla lektioner
uppmuntrade dem att uttrycka sin asikt narmare 70 %.

Enligt figur 26 ar skillnaderna mellan de finsksprakiga och svenskspréikiga sko-
lorna sa stora att de ar statistiskt signifikanta (med en felrisk pa hogst 5 %) nér det
giller flera av pastiendena, ndmligen: "Liraren ger eleverna tillrackligt tid till att

non

tdnka 6ver sina svar”, “Lararen stéller svira fragor som stimulerar eleverna att skaffa

"o

sig bittre forstielse av en text”, “Liraren ber eleverna att forklara inneborden i en
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text.” och “Lararen uppmuntrar eleverna att uttrycka sin dsikt om en text”. I de andra

svaren skiljer sig resultaten inte statistiskt signifikant fran varandra.
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Figur 26. Hur ldrarna engagerar elever i ldsning i svensksprdkiga och finsksprakiga skolor
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En stor del av de kunskaper och fardigheter som vi dagligen anvander i vart arbetsliv
har vi tilldgnat oss i skolvarlden. Darfor har skolan en viktig roll bland annat som
kunskapsformedlare. Samtidigt har var inldrning paverkats av de resurser som sko-
lorna haft, administrationen, lararutbildningen, styrdokumenten, laromedlen med
mera. De resultat som elever och skolor nér i PISA-undersokningarna maste alltsa
ses som en sammanfattning av en ldngvarig process, dar bdde samhilleliga faktorer,
men ocksa individuella faktorer har en viktig betydelse.

Nyckeln till var kunskapsutveckling ar spraket. Spraket dr bade ett tankeredskap
och ett kommunikativt verktyg. Spraket behovs till mycket, till exempel nar vi ska
uttrycka var kunskap, vara 6nskemal, vara kianslor, nar vi vill utbyta erfarenheter
och nir vi argumenterar. Vart sprak ar i stindig utveckling och var lasformaéga ar en
viktig del av utvecklingen av vart sprak.

Lasningen ger oss andd mycket mera. Genom litterdra upplevelser méter vi man-
niskor i olika situationer och vi moter nya varldar vilket fordjupar och utvecklar vart
tdnkesatt. Nar vara ungdomar och elever laser skonlitteratur utvecklas ocksa de. De
far mota personer i omgivningar som de kanske aldrig vetat att kunde existera, de
far ldsa om personer som tacklar problem, far trost och lever liv som ungdomarna
annars inte skulle mota. De lér sig att forsta sin omgivning, varlden de lever i.

Fastan vi alla dr eniga om sprakets betydelse bade ur individens men ocksd ur
samhdllets synvinkel, limnar manga skolelever grundskolan med bristfilliga sprak-
liga kunskaper. Speciellt oroviackande ser resultaten ut i de svensksprakiga skolorna
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i Finland, dar till och med 1,3 till 1,8 génger fler elever ligger pa de ldgsta nivaerna
i lasning i jamforelse med de finsksprakiga.

De finlandssvenska eleverna har klarat sig bra i PISA 2009 -utvirderingen ur ett
nordiskt perspektiv. Men, eleverna i de svensksprakiga skolorna i Finland ligger pa
en klart ldgre nivd i lasformégan dn eleverna i de finskspréikiga skolorna. Skillnaden
mellan sprakgrupperna narmar sig ett ars skolgang och detta kan anses orovick-
ande. Den har skillnaden har inte konstaterats enbart i PISA-undersdkningar utan
ocksa i ett flertal andra nationella undersokningar.

Varfor klarar sig eleverna i den finlandssvenska skolan simre? Det finns natur-
ligtvis ménga orsaker till det har. En forklaring ar att eleverna i den svensksprakiga
skolan inte forstar vikten av larandestrategier nir de skall forstd och komma ihag
en text. Det finns ocksd ménga elever i den svensksprikiga skolan i Finland som
framst anvinder sig av ett annat sprak dn skolspriket utanfor skolmiljon. Det ar
alltsd i stort fragan om sdmre metakognitiva kunskaper och ett svagare skolsprak.

Vad kan vi gora for att forbéttra inldrningsresultaten? Professor Karin Taube
(1998) har redan for 6ver tjugo ar sedan foreslagit foljande atgarder for att stoda
lagpresterande elever:

Admittedly, it is difficult to reinforce low-achieving teenagers’ self-esteem, if most of their
learning experiences have been negative and if their self-confidence as learners has not
been supported earlier. It is obvious, nevertheless, that even these teenagers can be pro-
vided with successful learning experiences by bolstering their interest and motivation
and developing adequate learning strategies suitable for them. (Taube 1988.)

Enligt Sulkunen (2010) har man i en omfattande ADORE undersokning (A compa-
rative study of good practices in European countries) kommit fram till sju viktiga

delomraden som stoder ldsningen speciellt hos svaga elever. Det ar viktigt:

e att ge eleverna en trygg atmosfiar och uppmuntrande vixelverkan

o att skapa en motiverande lisomgivning fOr eleverna

e att utvardera varje elevs individuella behov

e att lata eleverna delta i planeringen av studierna

e att presentera intressanta och meningsfulla texter

e attanvdnda arbetsmetoder som stoder eleverna att gora personliga tolkningar
av texten

e att lara eleverna kognitiva och metakognitiva inldrningsstrategier.
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Med tanke pd resultaten i PISA 2009 handlar det alltsd om att identifiera problemet,
stoda elevens kognitiva och metakognitiva fdardighetsutveckling och ge positiva inldr-
ningsupplevelser som engagerar eleven till fortsatt ldsning. Speciell uppmdrksamhet
borde man fdsta vid elevgruppen med svagt skolsprdk och pd olika sdtt stoda dem att
nd sd goda kunskaper som mojligt i det svenska sprdket.

Har har fordldrarna i forsta hand en viktig roll - de ska stoda den sprikliga
utvecklingen pd ett mangsidigt sitt. Att ldsa hogt for barnen ar ett effektivt satt. Att
vaxa upp i en lasande miljo ar viktigt, boken borde vara en naturlig del av vardagen.
Det handlar ocksd om att fordldrarna sjdlva borde ha ett lasintresse for att kunna
Overtyga barnen om vikten av lasning. Vi kan inte endast beritta for vira barn att
lasning ar viktigt. Som vuxna maste vi kunna férmedla det som ar det fina med lit-
teraturen. Att ge elever positiva upplevelser varje gang de laser ar att ge upplevelser
som forstirker kdnslan av att jag kan!

Det 4r ocksd mycket som den enskilda ldraren kan gora for att stoda eleverna
att bli goda ldsare. I forsta hand borde liararen fungera som en positiv forebild, ha
tillrackliga kunskaper och sjilv vara engagerad i sitt eget arbete. Skolorna kan hjalpa
elever att nd battre resultat genom att stoda elevers strategier nar de laser och skall
lara sig. Har har alla 1arare oberoende dmnet, en viktig uppgift. Nar elever battre for-
star det de last blir de ocksd mera intresserade av att ldsa. Elever som tycker om att
lasa kan bygga upp sin lasforméga i praktiken och bli mera intresserade av lasning.
Det dr alltsd frigan om att vicka intresset genom att ge verktyg for den enskilda
eleven. Da kan eleverna i stillet for att enbart folja lararens instruktioner aktivt
anvinda sig av effektiva inlarningsstrategier och lira sig pa en mera djupare niva.

Forildrarna vill ha den basta mojliga utbildningen for sina barn och dessa for-
vantningar formedlas ofta till skolan i nagon form. PISA 2009 -undersokningen
indikerar att skolor dér fordldrarnas forvantningar ar hoga presterar elever och sko-
lor bittre. Rektorns roll 4r har viktig. Rektorn kan med sitt eget arbete styra skolan
for att na dessa forvantningar. Skolorna som klarar sig har ocksa en god atmostir,
dar elevers och lararnas relationer ar vanskapliga och stédjande. Har har ldraren en
viktig roll. En positiv relation leder till en god undervisningsmiljo vilket i sin tur
framjar inldarningen.

Det verkar som om forildrar stiller hogre krav pa den svensksprakiga skolan dn
pa den finsksprakiga. Till och med 14 % av rektorerna upplevde att det fanns ett
standigt tryck fran ménga fordldrar som forvantar sig att skolan ska ha en mycket
hog maélsittning betriffande studieresultat, och att eleven skall n& upp till den.
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Motsvarande procentuella andel finsksprakiga rektorer var enbart 2 %. Det finns
alltsd en tydlig skillnad i hur rektorerna upplever forildrarnas foérvantningar pa
skolan i de svensksprakiga och finsksprakiga skolorna. Samtidigt som fordldrarna
stiller hoga krav pa skolan, finns det flera hinder i den finlandssvenska skolans
mojligheter att undervisa. Det storsta problemet ar lararbristen i olika &mnen. En
forutsdttning for en god skola dr ett tillrdckligt antal behoriga lirare i alla dmnen
(se ndrmare t.ex. Vilijdrvi et al. 2002).

I Finland, men ocksd i de andra nordiska landerna har man betonat allas lika
ratt till utbildning. Flickorna och pojkarna skall erbjudas lika moéjligheter att laras
sig och utvecklas. I de internationella undersdkningarna kan man narmare granska
bland annat konsskillnader. I matematik och naturvetenskap ar skillnaderna mel-
lan konen sma, men daremot ar de tydliga pa lasningens delomrade - och har till
flickornas fordel. Flickornas underprestation har darmed dels vixlats till en oro for
pojkarnas underprestation. Det hir beror pa att en god ldsformaga ar en av de vikti-
gaste forutsittningarna for framgéng i alla skolimnen, men ocksé for att kunna lara
sig senare i livet. En god lasformaga ar alltsd avgorande med tanke pa individens
mojligheter till fortsatt utbildning och samhalleligt engagemang i framtiden. Nar
resultaten visar stora skillnader, fr vi vuxna ett dnnu storre ansvar: att hitta ratt satt
att stoda pojkarnas engagemang i lasning. Alla elever har rdtt till jamlik undervis-
ning oberoende konet.

Vi kan ldra oss mycket av de finlandssvenska resultaten i PISA 2009, om vi vill.
Att bortforklara de svagare resultaten ar 14tt, men att bara ansvar kraver mera. Fra-
gan dr om det finlandssvenska utbildningssystemet ar fardigt att bara sitt ansvar for
att forsdkra att eleverna i framtiden far en 4nnu béttre utbildning och dnnu battre
kunskaper? Vi fdr inte glomma skolans viktigaste uppgift — att undervisa! God trivsel,
sociala fdrdigheter och bdttre inldrningsresultat utesluter inte varandra. Sist och
slutligen handlar det pa alla punkter om att ta i beaktande den enskilda individen,
stoda och uppmuntra. Det finns dock inga l4tta 16sningar for att nd béttre resultat,
utan processerna ar langvariga och sker pa manga nivéer i samhallet, dar alla indi-
vider gemensamt bar ansvaret. Foraldrarna behovs for att stoda spraket och elevens
skolging, skolan for att bl.a. ta det pedagogiska ansvaret. Administrationen behovs
for att bara helhetsansvaret och for att visa vagen. Och barnen, de skall lira sig for
livet, inte bara for skolan!

79



Referenser

Brunell, V. 2004. Varfor haller lasforstaelsen i den finlandssvenska grundskolan inte samma klass som
pa finskt hall? | P. Linnankyld, S. Sulkunen & I. Arffman (red.) Tulevaisuuden lukijat. Suomalaisnuor-
ten lukijaprofiileja. Jyvaskylan yliopisto: Koulutuksen tutkimuslaitos.

Grek, S.2009. Governing by numbers: the PISA "effect”in Europe. Journal of Education Policy; Jan 2009,
Vol. 24 Issue 1, p23-37, 15p

Harju-Luukkainen, H., Mansikka, J-E. & Silius-Ahonen, E. 2010. Planering av svenska barntradgardsla-
rarutbildning. Rapport 6ver planeringsarbetet i samarbete mellan Arcada och Helsingfors univer-
sitet. Arcada publikation 1/2010.

Hautamadki, J., Laaksonen, S. & Scheinin, P. 2008. Level and balance of achievement. | PISA 2006. Analy-
zes, reflections, explanations. Ministry of Education. Publications 2008:44. Helsingfors, 37-49.

Herberts, K. 2009. Service pa svenska och finska — ett medborgarperspektiv. Abo Akademi, Vasa: Insti-
tutet for finlandssvensk samhéllsforskning.

Institutet for halsa och valfard. 2010. Barndagvard 20009. Statistikrapport 32/2010. Helsingfors.

Kumpulainen, T. (red.) 2010. Koulutuksen maaralliset indikaattorit 2010. Kvantitativa indikatorer for
ubtildningen 2010. Opetushallitus. Koulutuksen seurantaraportti 2010:4. Helsinki.

Linnakyld, P, Malin, A. & Taube, K. 2004. Factors behind low reading literacy achievement. Scandina-
vian Journal of Educational Research 48 (3, July).

Niemi, E. 2008. Matematiikan oppimistulosten kansallinen arviointi 6. vuosiluokalla vuonna 2007.
Opetushallitus. Oppimistulosten arviointi 1/2008. Helsinki.

Niemi, E. & Metsamuuronen, J. (red.) 2010. Miten matematiikan taidot kehittyvat? Matematiikan oppi-
mistulokset peruskoulun viidennen vuosiluokan jalkeen vuonna 2008. Opetushallitus. Koulutuksen
seurantaraportit 2010:2. Helsinki.

OECD. 2009. PISA 2009. Assessment framework — Key competencies in reading, mathematics and
science. Paris: OECD.

Silverstrom, C. 2006. Modersmal och litteratur i nio ar. En utvardering av inlarningsresultat i moders-
mal och litteratur i arskurs 9 varen 2005. Utbildningsstyrelsen. Utvérdering av inldrningsresultat
2/2006. Helsingfors.

80



Referenser

Silverstrom, C. 2008. Modersmalskunskaper, attityder och betyg. En utvdrdering av inldrningsresultat
i modersmal och litteratur efter arskurs 6 ar 2007. Utbildningsstyrelsen. Utvdrdering av inldrnings-
resultat 4/2008. Helsingfors.

Skolverket. 2010. Rustad att mota framtiden? PISA 2009 om 15-aringars lasforstaelse och kunskaper i
matematik och naturvetenskap. Rapport 352/2010. Stockholm.

Stanovich, K.E. 1986. Matthew effects in reading: Some consequences of individual differences in the
Acquisition of Literacy. Reading Research Quarterly 21, 360-406.

Stensmo, C. 1997. Ledarskap i klassrummet. Lund: Studentlitteratur.

Sulkunen, S. 2010. Nuorten heikkojen lukijoiden tukeminen: hyvdn opetuskdytdanteen osatekijat.
Kasvatus 41 (2), 166-179.

Sulkunen, S., Valijarvi, J., Arffman, ., Harju-Luukkainen, H., Kupari, P, Nissinen, K., Puhakka, E. & Reini-
kainen, P. 2010. PISA 2009 ensituloksia. 15-vuotiaiden lukutaito sekd matematiikan ja luonnontie-
teiden osaaminen. Opetusministerio & Koulutuksen tutkimuslaitos. Opetus- ja kulttuuriministerion
julkaisuja 2010:21. Helsinki.

Taube, K. 1988. Reading acquisition and self-concept. Umed University. Doktorsavhandling.

Tuokko, E. 2000. Peruskoulun 9. vuosiluokan englannin (A1-kieli) oppimistulosten kansallinen arviointi
1999. Opetushallitus. Oppimistulosten arviointi 3/2000. Helsinki.

Tornroos, J. 2007. Suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden matematiikan osaaminen PISA 2003 -tutki-
muksessa. Kasvatus 38 (4), 329-339.

Vaisanen, T. 2003. Perusopetuksen 9. luokan A-kielend opetettavan ranskan, saksan ja vendjan oppi-
mistulosten kansallinen arviointi. Opetushallitus. Oppimistulosten arviointi 1/2003.

Valijarvi, J,, Linnakyld, P, Kupari, P, Reinikainen, P. & Arffman, I. 2002. The Finnish success in PISA - and
some reasons behind it. University of Jyvaskyla: Institute for Educational Research.

81



Ovrig PISA-litteratur

Information om PISA:s teoretiska referensram

OECD. 1999. Measuring student knowledge and skills — A new framework for assessment. Paris: OECD.

OECD. 2000. Measuring student knowledge and skills. The PISA 2000 assessment of reading, mathe-
matical and scientific literacy. Paris: OECD.

OECD. 2003. The PISA 2003 assessment framework — Mathematics, reading, science and problem
solving knowledge and skills. Paris: OECD.

OECD. 2006. Assessing scientific, reading and mathematical literacy — A framework for PISA 2006. Paris:
OECD.

OECD. 2009. PISA 2009. Assessment framework — Key competencies in reading, mathematics and
science. Paris: OECD.

PISA resultat enligt OECD

OECD. 2001. Knowledge and skills for life. First results from PISA 2000. Paris: OECD.
OECD. 2004. Learning for tomorrow’s world. First results from PISA 2003. Paris: OECD.
OECD. 2007. PISA 2006. Science competencies for tomorrow’s world. Paris: OECD.

PISA resultat enligt Finlandska forskare

Valijarvi, J. & Linnakyld, P. (toim.) 2002. Tulevaisuuden osaajat — PISA 2000 Suomessa. Jyvaskylan yli-
opisto: Koulutuksen tutkimuslaitos.

Linnakyld, P, Sulkunen, S. & Arffman, I. (toim.) 2004. Tulevaisuuden lukijat - Suomalaisnuorten lukija-
profiileja, PISA 2000. Jyvaskylan yliopisto: Koulutuksen tutkimuslaitos.

82



Ovrig PISA-litteratur

Kupari, P. & Vilijarvi, J. (toim.) 2005. Osaaminen kestavalld pohjalla - PISA 2003 Suomessa. Jyvaskylan
yliopisto: Koulutuksen tutkimuslaitos.

Valijarvi, J,, Linnakyl3, P, Kupari, P, Reinikainen, P. & Arffman, I. 2002. The Finnish success in PISA - and
some reasons behind it. PISA 2000. Jyvaskylan yliopisto: Koulutuksen tutkimuslaitos.

Valijarvi, J., Kupari, P, Linnakylg, P, Reinikainen, P, Sulkunen, S., Térnroos, J. & Arffman, I. 2007. The Fin-
nish success in PISA — and some reasons behind it 2. PISA 2003. Jyvaskyldn yliopisto: Koulutuksen
tutkimuslaitos.

Arinen, P. & Karjalainen, T. 2007. PISA 2006 ensituloksia. Opetusministerio & Koulutuksen arviointi-
keskus.

Hautamaki, J.,, Harjunen, E., Hautamdki, A., Karjalainen, T., Kupiainen, S., Laaksonen, S., Lavonen, J.,
Pehkonen, E., Rantanen, P. & Scheinin, P. (toim.) 2008. PISA06 Finland. Analyses, reflections and
explanations. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2008:44.

Kupiainen, S., Hautamaki, J., Karjalainen, T. 2009. The Finnish Education System and PISA. Ministry of
Education Publications, Finland 2009:46.

Andra OECD:s rapporter:

OECD. 2000. Where are the resources for lifelong learning? Paris: OECD.

OECD. 2004. What makes school systems perform? Seeing school systems through the prism of PISA.
Paris: OECD.

OECD. 2005. Are students ready for a technology-rich world? What PISA studies tell us. Paris: OECD.

OECD. 2009a. Equally prepared for life? How 15-year-old boys and girls perform in school. Paris: OECD.

OECD. 2009b. Top of the class - High performers in science in PISA 2006. Paris: OECD.

OECD. 2010a. Mathematics teaching and learning strategies in PISA. Paris: OECD.

OECD. 2010b. PISA computer-based assessment of student skills in science. Paris: OECD

OECD. 2010c. Education at a Glance 2010. OECD indicators. Paris: OECD.

83



AR 2009 DELTOG finlandssvenska skolor for andra gangen

med ett storre sampel i PISA (Programme for International

Student Assessment), OECD:s internationella studie som

undersoker elevers formagor i och attityder till lasning,
matematik och naturvetenskap. Ar 2009 deltog redan dver
60 lander i undersokningen. | den har rapporten presen-
teras resultatnivan i Svenskfinland. Resultatnivan fér de

finlandssvenska ungdomarnas prestationer jamférs med de

nationella resultaten och resultaten i andra nordiska lander
samt andra deltagande landers resultat. Den har rapporten

granskar ocksa orsakerna till skillnaderna i elevprestationen.
Ett stort intresse riktas dven mot konsskillnaderna som tra-
ditionellt sett har varit stora i Finland.

Omslag: Martti Minkkinen

ISBN 978-951-39-4452-0





