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‘ﬁ Paakirjoitus
’(/
Kouluopetuksen korjaussarja

Kysymykset siitd, mitd oppiminen ja opetus ovat, miten oppiminen tapahtuu ja minkélaista op-
pimisen kannalta tarkoituksenmukaisen opetuksen tulisi olla, ovat kasvatustieteellisen tutkimuk-
sen ja kiytinnon opetustydn peruskysymyksid. Taima nikyy selkedsti myos Kasvatuksen sivuilla.
Luokitellessamme lehdessi julkaistuja tieteellisid artikkeleita viimeisen neljinnesvuosisadan
ajalta sijoittui néista 1dhes puolet didaktiikan, oppimisen ja yleensd kasvatuspsykologian kate-
gorioiden alle. Suunnilleen timadn saman neljinnesvuosisadan aikana on vallitsevaksi tulkinta-
kehykseksi kehkeytynyt konstruktivismiin perustuva kasitys oppimisesta ja opetuksesta. Koulu-
opetuksessa tamd on merkinnyt muun muassa sitd, ettd opettajajohtoisen opetuksen ja opiske-
lun vaihtoehdoksi ovat nousseet oppilaiden aktiivisuutta ja oppimisympadristdjen moninaisuutta
korostavat mallit. Lisdksi ndille kaikille asettaa vikevin leimansa ja haasteensa nopeasti eteneva
digitalisaatio. Ensi syksynd voimaan astuvien valtakunnallisten opetussuunnitelmien perusteet
nojaavat vahvasti ndille lahtokohdille.

Opetuksen ja oppimisen muutos- ja uudistumispaineet lisdavat jatkuvasti opettajiin kohdis-
tuvia ammatillisia vaatimuksia tyon muutenkin tiukkenevien reunaehtojen lisaksi. N&ita ovat
muun muassa oppilasaineksen erilaistuminen, koulun monikulttuuristuminen, lisdantyneet
tybrauhaongelmat ja uudet tehtavit, kuten esimerkiksi kolmiportaisen tuen kdyttoonotto. Har-
jaantuminen digitaalisten oppimisympdristojen luomiseen ja niissd toimimiseen ovat imperatii-
veja, joilta voivat vilttyd enaa korkeintaan elakditymadssd olevat opettajat. Mutta kyse ei ole vain
opettajien ja opetusmenetelmien tai oppimiskasitysten muuttamisesta. Kyse on koko koului-
nstituution uudistamisesta. Tima on osoittautunut vaikeaksi ja monimutkaiseksi asiaksi, mika
johtuu koulun toimijoiden vapausasteita perustavanlaatuisesti raamittavista reunaehdoista, joita
kasvatussosiologiassa on kuvattu piilo-opetussuunnitelman tai koulunpidon kieliopin Kisitteil-
l4. Juuri nama historiasta, kulttuurista ja politiikasta kumpuavat koulun toimintalogiikat, kuten
tietyntyyppiset vallan, kurinpidon ja arvioinnin muodot, toimintojen organisoituminen tilojen
ja ajan mukaan sekd opetuksen joukkomuotoisuus, tekevit osaltaan ymmarrettaviksi koulun
konservatiivisen luonteen ja sen, miksi pedagoginen uudistaminen on osoittautunut hitaaksi ja
vaivalloiseksi puuhaksi. Hyvista yrityksistd ja ideoista ei ajan saatossa ole ollut puutetta.

Yhdeksi syyksi uudistusten hitauteen on usein mainittu se, ettdi monet reformit on linjattu
usein koulujen ulkopuolelta kasin ilman, ettd opettajat olisivat sitoutuneet niihin kovin laajasti.
Valtakunnan tason opetussuunnitelmien uudistukset edustavat tillaista tilannetta. Mutta opetta-
jistossa on aina ollut innokkaita ja rohkeita kokeilijoita ja uudistajia, jotka ovat pyrkineet ennak-
koluulottomasti kehittimaan koulupedagogiikkaa omissa kouluissaan ja luokkahuoneissaan,
koulunpidon kielioppia uhmaten. Tastd ajankohtaisena esimerkkind voidaan pitdd vantaalais-
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ten opettajien edesottamuksia, joita olemme saaneet seurata Ylen A-studiossa tani kevaana vii-
koittain pyorivdssa Koulukorjaamo-sarjassa. Siind seurataan kahden opettajan (toinen alakoulun,
toinen lukion matematiikan ja fysiikan opettaja) pyrkimyksia luokkahuonetyoskentelykulttuu-
rin muuttamiseksi yksilollisempaan, monimuotoisempaan ja oppilaskeskeisempaan suuntaan.
Lisdksi sarjassa kaksi muuta opettajaa pyrkii soveltamaan ndiden kollegoidensa opetusmallia
omassa opetuksessaan. Televisiosarjan pddpyrkimys on herdttaa katsojia miettimain oppimisen
ja opetuksen uudenlaisia mahdollisuuksia ja sita, miten naihin uusiin oppimis- ja opetuskéy-
tdntoihin siirtymiseen liittyvid esteitd voitaisiin kdytannossa ylittda.-

Mallin kehittelytyo ldhti liikkeelle matematiikan ja fysiikan opettajan Pekka Peuran havain-
nosta, ettei perinteinen opettajajohtoinen opetusmuoto tuottanut tavoiteltuja oppimistuloksia.
Han koki kylld onnistuneensa opetuksessaan sikili, ettd hin kykeni kiymadn suunnittelemansa
asiat lapi opetukselle varatussa ajassa. Kuitenkin vasta kurssin lopussa jarjestetty koe paljasti tois-
ten oppilaiden kohdalla sellaisia osaamisen puutteita, jotka eivit tulleet esiin itse oppijaksolla.
Opettajalle oli siis syntynyt jossain madrin katteettoman myodnteinen kuva oppilaidensa oppi-
misesta. Kun kurssi oli ohi, oli puutteita enda myohdistd paikata - tuttuja asioita kaikille ope-
tustyota tekeville my6s muualla kuin koulussa. Tahdn Peura halusi muutosta. Nykyaan Peuran
aloittamaan uuden opetusmallin kehittelyyn on liittynyt mukaan my6ds muita opettajia ja silld
on myo6s oma Facebook-ryhmi (Yksilollinen oppiminen ja oppimisen omistajuus!), jossa on
tdll4 hetkella yli 10 000 seuraajaa ja keskustelijaa. Lisaksi ryhmalld on omat nettisivunsa (http://
maot.fi/), jossa on oppimateriaaleja ja arviointityokaluja, joita kuka tahansa voi vapaasti kiyttaa.

Peuran kehittimassa yksilollisen oppimisen ja opetuksen mallissa korostuvat oppilaskeskei-
syys ja oppilaiden omaan aktiivisuuteen, yksilollisiin opiskelumuotoihin ja tiedonhankintaan
perustuva oppiminen, vaikka kaikille oppilaille asetetaankin samat oppimistavoitteet. Oppilaille
annetaan kurssin tai opetuksen alussa laajemmat yhteiset tehtivit ja oppimistavoitteet, joiden
suorittamisen tavat ja aikataulutuksen he saavat pitkalti itse padttaa. Yhteisen opettajajohtoi-
sen opetuksen osuutta on vihennetty radikaalisti. Opettaja ei ole enidi ensisijainen tiedonjaka-
ja, vaan pikemminkin oppilaiden tuutori. Oppilaat opiskelevat paljon ryhmissi, joissa vertais-
ohjaus ja keskindinen tuki ovat tarkealla sijalla. Yksilollisyys ei siis poissulje yhteisollisyytta ja
yhteistoiminnallisuutta. Oppiminen ei ole tiukasti sidottu kiinni luokkahuoneeseen eiki pai-
nettuun oppimateriaaliin. Tiedonhankinnassa on mahdollista hyodyntdd Internetin tarjoamia
oppimisymparistdjd, opetusvideoita, muita oppilaita ja tietysti myos opettajaa. Tavoitteena on,
ettd oppilaat ovat aktiivisia ja my0s arvioivat itse omaa oppimistaan. Oppimisen tutkijat pu-
huisivat tassd yhteydessd oppimisen sditelytaidoista. Oppimisen arviointia varten opettajat ovat
laatineet oppilaiden kayttoon erilaisia seurantajirjestelmia ja testeja. Alakoulun sovelluksessa
opettajakin arvioi oppilaiden oppimisen etenemistd, joskin opettajan kokemuksen mukaan jo
neljasluokkalaiset ovat ylldttavin kyvykkiditd arvioiman omaa osaamistaan. Lukiossa toteutetus-
sa mallissa kurssien loppukokeita ei kayteta lainkaan.

Koulukorjaamossa esitetty opetuksen reformi on kummunnut kiytinnon opetusty6ssa havai-
tuista ongelmista, jos kohta sen ideat eivit ole mullistavan uusia vaan ovat paljolti yhteneviiset
oppimista ja opettamista koskevien nykyisten teorioiden ja opetussuunnitelmatekstien kans-
sa. Sitd paitsi aktiivisuus- ja reformipedagogit, kuten amerikkalainen John Dewey, saksalainen
George Kerschensteiner ja ruotsalainen Ellen Key, esittivit jo 1900-luvun alkupuolella koulu-
jen ja opetuksen uudistamista paljolti samoista lahtokohdista. Mutta nyt kyse onkin kiaytinnon
toteutuksesta. Ainakin TV:std katsottuna malli vaikuttaa onnistuneelta ja oppilaatkin tuntuvat

! https://www.facebook.com/groups/307384919409986/



Kasvatus 2/2016 111 Paakirjoitus

pitdvan sen tyoskentelytavoista. Aika nayttdd, saavatko Koulukorjaamon oppimis- ja opetustavat
vihdoinkin sijaa laajemmin kouluissamme.

Koulukorjaamosarjan taustalla oleva oppimis- ja opetusmalli on kaikin puolin mielenkiintoi-
nen ja kannatettava kokeilu ylittaa perinteiseen opettajajohtoisen opetukseen liittyvid ongelmia,
mutta malli herdttdd myds joukon kysymyksid. Emme tiedd, millaisia oppimisen pitkdaikaisia
vaikutuksia téllaisten mallien soveltamisella on. Ovatko tillaisen koulun kidyneet tiedonhan-
kinnan ja aktiivisen elaméinorientaation suhteen erilaisia kuin perinteisen opetuksen kouluista
tulleet? Entd muodostuvatko koulut ndin todella nykyista elivimmiksi, ilon kouluiksi, joissa
oppilaat todella haluavat opiskella ja viihtyvit nykyistd paremmin? Saavatko he tillaisen kou-
luopetuksen myotd paremmat evaat elamdansa? Opetusmalli on lanseerattu julkisuuteen TV:n
kautta ja vilittdda omanlaisensa kuvan opetusmallista. Vaikutelma ohjelmassa haastatelluista
oppilaista on hyvin myonteinen - kenties liiankin? TV:n inserteissé ei niay huonosti motivoitu-
neita ja kayttaytyvid, oppimisvaikeuksien kanssa painiskelevia oppilaita: onko syyna sovellettu
malli vai valikoituminen? Jaimme myG6s miettimiin, mitd kaikkea timan tyyppisen reformin
toteuttaminen edellyttdd kouluorganisaatiolta: Kuinka realistista sen ldpivieminen on maamme
kahdessa ja puolessa tuhannessa peruskoulussa ja muutamassa sadassa lukiossa? Missa mitassa
koulujirjestelmdmme rakenteet ja traditiot taipuvat tillaisiin uudistuksiin?

On itsestddn selvdd, ettd opettajalta tdllaiset uudistukset vaativat paljon - todellista muu-
tosagenttiutta, modernia kutsumusopettajuutta. Onko realistista odottaa, etta kaikki opettajat
kykenevit ja haluavat ryhtyd ndin vaativiin opetusmuotoihin? Asettavatko nykyiset muutos- ja
uudistusvaatimukset opettajille kohtuuttomia kehittimisvaatimuksia, joissa vain erinomainen
on kyllin hyvaa? Hannu Simola on tuoreessa kirjassaan Koulutusihmeen paradoksit kuvannut osu-
vasti aikamme opettajan asemaa ja osaa muutos- ja kehittimishybriksen keskella: “rakasta muu-
tosta, kestd kaaosta, kehitd itsedsi ja kokeile rajojasi — ja tee kaikki tamd yhteistoiminnallisesti” (s. 109).

Koulukorjaamoa seuratessamme herasi myos kysymys, tuottaako mallin soveltaminen mah-
dollisesti entistd suurempia eroja oppimisessa. Se, etteivit oppilaat ole kurssin tai koulun paa-
tyttyd oppimisen suhteen aivan samalla tasolla kaikessa, ei Peuran mukaan olekaan kovin suuri
ongelma, kunhan oppilaille on kehittynyt riittavit tiedonhankinnan taidot sekd ennen kaikkea
motivaatio uuden oppimiseen. Kouluopetuksessamme on perinteisesti korostettu opetussisalto-
ja, joilla opetussuunnitelmat on tdyteen ladattu. Kuitenkin tietoja ja taitoja joudutaan nopeasti
muuttuvassa maailmassa oppimaan yhd enemman koulun jilkeisessa elaméssa. Tamdhan on
oivallettu jo kauan ennen meiti: "Non scholae, sed vitae discimus” — emme opiskele koulua vaan
eldimia varten.

Arto Jauhiainen — Juhani Tdhtinen

JK. Kasvatuksen pitkdaikainen toimittaja Kaisa Leino siirtyy kevidn numeroiden jilkeen tutki-
mustehtdviin. Hin on tehnyt upeaa tyotd Kasvatuksen parissa: hinen aikanaan lehti on kehitty-
nyt aimo harppauksin eteenpdin. Haikein mielin kiitimme Kaisaa erinomaisesta yhteistyosta ja
toivotamme hinelle onnea ja menestysta uusien haasteiden parissa tutkimusrintamalla! Samal-
la toivotamme lampimasti tervetulleeksi joukkoomme lehden uuden toimittajan, Anna-Maija
Tuuliaisen. Toimittajan tavoittaa tuttuun tapaan osoitteesta kasvatus-toimitus@jyu.fi.



