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KASVATUS 4 - 2006 Paakirjoitus

Osallistava kasvatus

Kasvatustieteilijoiden tehtdvada voisi - ehkd hieman ironisesti — luonnehtia siten, ettd yritim-
me tehdi yksinkertaisesta monimutkaista ja yhteisestd erityistd. T4td tehddan pilkkomalla
kasvamista ja kasvattamista kidsitteleva tieteenala (ja sitd kautta ihminen) tarkasti rajattuihin
ja vartioituihin karsinoihin. Tdssd Kasvatus-lehden teemanumerossa tarkastellaan osallista-
vaa kasvatusta yhtend mahdollisuutena, jonka avulla noita usein keinotekoisesti luotuja raja-
aitoja voidaan purkaa. Tarkastelussa edetdan makrotasolta mikrotasolle, osallistavan kasva-
tuksen teoreettisesta viitekehyksestd koulun kiytinteisiin. Osallistavaa kasvatusta ja inkluu-
siota koskevaa keskustelua on leimannut mairittelyiden moninaisuus ja kirjavuus. On kui-
tenkin tarkedtd maarittda hieman tarkemmin mitd oikein haluamme edistdi, kun puhumme
osallisuuden edistimisestd. Puhummeko osallistavista kiytanteistd, aidosta osallisuudesta vai-
ko osallisuus-toiminnasta, osallisuuspuuhastelusta? Tarkastelussa ovat myos tasa-arvoisen, yh-
tendisen peruskoulun purkaminen ja rinnakkaiskoulun luominen erityisopetuksen nimissa.

Koululaitoksen ja erityisopetuksen yhteydessd inkluusio-termid kiytetddn yleisesti syno-
nyymina integraatiolle. Kayttamalld inkluusio-termia erityispedagogiikan diskurssissa saa-
daan aikaan tdydellinen kisitteellinen sotku. Erityispedagogiikan ja inkluusioajattelun para-
digmat ovat vastakkaisia toisilleen, ja usein suomalaisessa keskustelussa nima kaksi suuntaus-
ta on sotkettu toisiinsa. Artikkelissaan Timo Saloviita tarkastelee perusteellisesti naitd kisittei-
td, ja purkaa koulutuspoliittisessa keskustelussa tuotettua integraatiomyyttia. Yleisessa keskus-
telussa integraation viitetdan lisidntyneen, vaikka, kuten Saloviita osoittaa, kyseessd on vain
erityisopetusstatuksen myontaminen luokassa jo oleville oppilaille. Vaikuttimena tihin voi-
vat olla esimerkiksi taloudelliset syyt kunnille erityisoppilaista myonnettivan lisituen hou-
kuttelemana.

Erityisopetus perustuu oppilaan hankaliksi tai erilaisiksi koettujen ominaisuuksien diag-
nosointiin ja patologisointiin, joissa asiantuntija maarittda yksilon suhteessa kuviteltuun nor-
maaliin. Tiama medikalisaatio perustuu usein kehdpaitelmiin, joita voi olla vaikea perustella
tieteellisesti. Saloviita esittid myos ankaraa kritiikkia erityisopetuksen tehokkuuden suhteen.
Ei ole loydetty todisteita siitd, ettd erillinen erityisopetus saisi aikaan merkittavasti parempia
tuloksia kuin mikddn muukaan opetus.

Huolestuttavampaa on kuitenkin tasa-arvon vastaisen erottelun lisidntyminen erityisope-
tuksen nojalla. Sosiaalisesti erilaiseksi leimaaminen on varma tie eristdd yksilé6 muusta yh-
teiskunnasta ja vauhdittaa syrjaytymistd. Erityisopetukseen siirtimistd voidaan verrata peri-
aattellisessa mielessd legitimoituun syrjintadn, jolla hankalaksi koetut yksilot saadaan siirre-
tyksi pois nadkyvistd. Jarkyttavintd on kuitenkin tarkastella erityisopetukseen liittyvia tilastoja.
"Yksilon hyvdd” tarkoittavan politiikan toteuttamisella on Suomeen luotu parissa vuosikym-
menessd erddnlainen rinnakkaiskoulujirjestelmd, joka on tdysin vastoin yhtendisen, tasa-



arvoisen perusopetuksen henked. Pudottamalla sopimattomat yksilot erityisopetukseen ja es-
tdmalld heiddn opintotiensd jatkuminen sovelletuilla opintosuorituksilla, voidaan niama yh-
teiskunnalle vihemman hyodylliset yksilot syrjayttaa jo varhaisessa vaiheessa. Tatako varhai-
nen puuttuminen tarkoittaakin?

Opettajankoulutuksella on keskeinen merkitys suomalaisen koulujarjestelmdn kaytéantei-
den uudistamisessa tai uusintamisessa riippuen siitd, keneltd kysytddn. Tarja Ladonlahti ja
Aimo Naukkarinen tarkastelevat artikkelissaan osallistavan kasvatuksen ja opetuksen toteutu-
miseen liittyvid kysymyksida suomalaisessa perusasteen opettajankoulutuksessa. Jyvaskylan
yliopiston opettajankoulutus on lihtenyt uudistamaan opettajankoulutuksen sisdltdja ja kiy-
tinteitd. Peruskoulun kiytinteitd pohtiessaan kirjoittajat toteavat “tavallisen” oppilaan kisit-
teen kaventuneen ja yhda harvemman mahtuvan siihen maaritelmaan. Tastd seuraa erityisope-
tuksen tarpeen lisddntynyt kasvu. Kaytetylla kielelli on merkitysta. Jos inklusiivisella ryhmal-
14 tarkoitetaan sitd, ettd kaikki erilaisiksi koetut oppilaat on koottu yhteen, on joko ymmarret-
ty vddrin tai unohdettu inkluusioajattelun perusta - kaikkien oppiminen yhdessa. Mikali
erityiskasvatuksellisten tarpeiden asemesta puhutaan oppimisen ja osallistumisen esteista ja
ldhdetddn etsimddn ratkaisuja ndiden esteiden poistamiseksi, ollaan jo pitkilld kohti osallis-
tavaa kasvatusta.

Opettajankoulutukseen kuuluva erityispedagoginen opetus on paisdantoisesti niin suppeaa,
ettd opettajaksi valmistuva on saanut siitd ldhinnd argumentit oman asiantuntemuksensa
riittamattomyyden perustelemiseen ja oppilaan siirtimiseen yksiloopetukseen tai pienryh-
main. Koulutus on vain vahvistanut koulun todellisuudessa usein vallitsevaa kaksoisjarjestel-
ma3, jakoa tavalliseen ja erityiseen. Jyvaskyldn yliopiston esimerkki osoittaa, ettd tutkintora-
kenneuudistuksessa oli mahdollista tehda todellisia uudistuksia. Jyvaskyldssd on haettu kiy-
tdnnon tasolla toimivaa ratkaisua haasteeseen, jonka ajasta jaljessa olevat opettajien patevyys-
asetukset asettavat. Pitevyysasetukset ovat jiljessd suhteessa muuhun opetusta sddtelevaan
lainsdddantoon ja erityisesti monien yhtendiskoulujen kiytintoihin. Perusopetuksessa jako
ala- ja yldasteen vililld on poistunut ja peruskouluista on yhd useammalla paikkakunnalla
tulossa my0s fyysisesti yhtendisid peruskouluja, joissa opiskellaan luokka-asteilla 0-9. Koulun
kiytanteiden kannalta olisi luontevaa yhdistia myo6s opettajankoulutuksia. Luokanopettaja-
koulutus, aineenopettajakoulutus ja erityisopettajakoulutus ovat kaikki edelleen toisistaan eril-
ladn olevia koulutuksia. Jyvaskyldssd tehdadn nyt tiiviimpaa yhteistyota erillddn olevien eri-
tyisopettajakoulutuksen ja luokanopettajakoulutuksen valilla.

Koulutuksellisen tasa-arvon 1990-luvulla tapahtunut hylkddminen koulutuspolitiikan joh-
tavana ajatuksena on ehkd merkittivin kidnne suomalaisessa koulutuspolitiikassa sitten pe-
ruskoulun luomisen. Kaikille yhtendinen ja tasa-arvoinen koulu, jossa kaikilla oppijoilla oli
samat mahdollisuudet pddsta yhtendisiin koulutuksen tuottamiin kvalifikaatioihin, jdi histo-
riallisesti katsottuna lyhyeksi, noin parinkymmenen vuoden ajan kestdneeksi kummajaisek-
si. Antti Teittinen Kasittelee artikkelissaan suomalaisen koulutuspolitiikan muutoksia yhteis-
kuntatieteellisestd nakokulmasta.

Koulujen kehittamista tapahtuu jatkuvasti, uudistuksista ja poliittisista linjauksista huoli-
matta. Piteviat, motivoituneet ja hyvin koulutetut opettajat tekevat monessa koulussa hyvaa
tyotd, pitamatta siitd sen suurempaa metelid. Nakyvampi tapa koulujen kehittimiselle on
kuitenkin perustaa kehittimisprojekti, jolle palkataan projektipdillikko, koordinaattoreita,
laaditaan tavoitteet, budjetit ja aikataulut. Projektien lopputulokset voivat olla koulukohtaises-
ti hyvinkin erilaisia, kuten Teittisen artikkelista kdy ilmi. Artikkelissa kuvatussa prosessissa
kunnat joutuivat tilanteeseen, jossa sovitun (ja kuntaan halutun) projektin tavoitteet saattoi-
vatkin olla ristiriidassa kunnan uusliberalististen koulutuspoliittisten tavoitteiden kanssa.



Inklusiivisen koulun kehittiminen edellyttda ratkaisuja koko kunnan tasolla, ei vain yksittéi-
sen koulun osalta, ja tima voi joissakin tapauksissa tuntua ylitsepaasemattomaltd esteeltd.

Osallistavan kasvatuksen tutkimukseen kuuluu olennaisena osana lasten danen kuulemi-
nen. Sai Vdyrysen artikkelissa kuuluvat sekd suomalaisten ettd eteldafrikkalaisten lasten dénet.
Artikkelissaan, joka pohjaa laajaan etnografiseen tutkimukseen Suomessa ja Eteld-Afrikassa,
Vidyrynen tarkastelee osallistavan koulun muutosprosessin haasteita koulujen oppilaiden ko-
kemuksiin paneutumalla ja koulun arkea havainnoimalla. Tutkitut koulut olivat inkluusion
edelldkavijoitd ja kehittdjid. Koulujen viralliset, opetussuunnitelmiin kirjatut osallistavat toi-
mintaperiaatteet eivit valttimatta kuuluneet lasten kasityksissa erilaisista oppijoista ja erilai-
sista tavoista oppia.

Suomi on sitoutunut toteuttamaan osallistavaa kasvatusta kansainvalisissd koulutusta koske-
vissa sopimuksissa. Osallistavan kasvatuksen toteuttaminen on kuitenkin Vdyrysen mukaan ol-
lut varsin nihked4, ja ndkynyt lahinna inkluusiosanaston kiyttoon ottamisessa erityispedagogii-
kan kaytanteista puhuttaessa. Merkillepantavaa on, ettd huolimatta koulujen virallisista toimin-
taperiaatteista, kiytanteisiin oltiin tehty hyvin vihan muutoksia. Ei-osallistavat kiaytannot nakyi-
vit lasten maailmasta kisin katsottuina selkedsti. Merkillepantavaa oli myos opettajajohtoisuus
molemmissa tutkituissa kouluissa. Tutkiva oppiminen ja itseohjautuvuus olivat periaatetasolla
tunnettuja, kiaytannossa eivat. Erityisopetuksesta tie integraation kautta tavalliseen luokkaa kavi
ndissd kouluissa “parjddmisen” kautta. Vain opettajan maddrittelemad parjadminen normien
mukaan saattoi muuttaa tilannetta, ja epaonnistuminen johti erityisstatukseen. Erityisopetus
on edelleenkin mitd ilmeisimmin rangaistus, johon joudutaan, jonne siirretadn.

Taman teemanumeron artikkeleista kdy ilmi, ettd segregoiva erityisopetus on tulossa tien-
sd paahdn. Yha suuremman osan ikdluokasta joutuessa tihdan paarialuokkaan, on koulun ja
opettajankoulutuksen havahduttava muutokseen. Mikdli Suomessa halutaan edistda tasa-ar-
voa ja yhtendisid mahdollisuuksia, on nykymuotoiset eristavit kdytinteet purettava. Mitd jos
lahtisimme siitd, ettd erilaisuus on voimavara ja rikkaus, jota voimme hy6dyntda? Mitd jos
hyvéksyisimme ldhtokohdaksemme sen, ettei ole olemassa mitddn erityistd maailmaa? Mita
jos emme lihdekddn syrjimaan erityisnimikkeen varjolla, vaan hyviksymme maailman, jos-
sa meiddn kaikkien on tultava toimeen toistemme kanssa. Silloin emme itse asiassa tarvitse
mitddn erityispedagogiikkaa, vaan tarvitsemme hyvda pedagogiikkaa, hyvii kasvatusta, lujaa
asiantuntemusta. Siis: ennen kaikkea toisten kunnioittamista ja huomioon ottamista, juuri
sellaisena kuin me kukin olemme. Silloin hyviksymme sen, ettd koulu ottaa huomioon oppi-
laiden moninaisuuden, muuttaa toimintakulttuuria, toimintatapojaan ja kiytant6jaan. Kou-
lussa olevia sisdisten ja ulkoisten tekijoiden muodostamia osallistumisen ja oppimisen esteitd
poistetaan ja korostetaan koulun roolia yhteisollisyyden rakentajana ja arvojen kehittdjana
sekd oppimistulosten edistdjana seki tuetaan koulun ja ymparoivan yhteison vuorovaikutusta
ja yhteistyota.

Osallistavaa kasvatusta edistdviksi lahestymistavoiksi on todettu esimerkiksi seuraavia kay-
tdnteitd: yhteistoiminnallinen opetus, yhteistoiminnallinen oppiminen, yhteistoiminnalli-
nen ongelmanratkaisu, heterogeeninen ryhmijako ja tuloksellinen opetus. Lihestymistapo-
jen ja menetelmien kehittiminen ei kuitenkaan yksistaan riit, elleivit edellytykset osallista-
van kasvatuksen edistimiseen ole olemassa. Opettajien asenteilla on ratkaiseva vaikutus sii-
hen, miten erilaisuus yhteisossd mielletddn ja mita sille tehdaidn. Mikali erilaisuus ndhdaan
voimavarana eikd ongelmana, viestitidn koko yhteis6lle muutoksen mahdollisuutta ja talloin
erilaisuus voi olla oppimisen ja opettamisen ldhtékohta.

Leo Pekkala
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Saloviita, Timo. 2006. ERITYISOPETUS JA INKLUUSIO. Kasvatus 37 (4),326-342.

Vallitseva funktionalistinen kisitys peruskoulun erityisopetuksesta nikee sen rationaali-
sena jarjestelmind, joka toimii erityisoppilaiden parhaaksi. Viime vuosikymmenien
aikana kasaantunut empiirinen tutkimustieto on kyseenalaistanut timidn nakemyksen.
Monet havainnot sopivat paremmin yhteen rakennesosiologisen selityksen kanssa, jon-
ka mukaan erityisopetus palvelee ennen muuta opettajaprofession valikointi-intresseja.
Erityisopetuksen kasvun erdani selittijina voidaan tdltd pohjalta nihda opettajien am-
matillisen vallan lisddntyminen, samalla kun poliittiset paittdjat ovat yhd useammin
jddneet professionaalisten ratkaisujen legitimoijiksi. Erityisopetus on ndhtavisti yleisty-
nyt myos siksi, ettd koulun monet muut perinteiset valikointitavat, kuten oppivelvolli-
suudesta vapauttaminen, rinnakkaiskoulujarjestelma ja tasokurssit on ehditty hylata
oppilaiden yhdenvertaisuuden vastaisina. Erityisopetus on vilttinyt timin kohtalon,
koska se on pystytty esittimddn erittiin myOnteisessd valossa. Erityisopetuksen legiti-
mointia on auttanut koulunkdyntiongelmien ldiketieteellistiminen ”erityistarpeen”
kaltaisten hiilyvien diagnoosien avulla. Peruskisitteiden loogisesti kehdmdisen maarit-
telyn johdosta “erityisopetus” on ndyttdytynyt itsestidn selvdsti parhaana vaihtoehtona
oppilaille, joilla on “erityistarpeita”. Kouluviranomaisten ndenndinen sitoutuminen in-
tegraation ja inkluusion periaatteisiin on myos lujittanut erityisopetuksen arvovaltaa.
Esitetyn analyysin pohjalta esteettéman ja osallistavan koulun tulevaisuuden nakdalat
Suomessa ndyttiviat vaatimattomilta.

Asiasanat: erityisopetus, inkluusio, integraatio, osallistava kasvatus, erityiskasvatuksen
sosiologia

Ladonlahti, Tarja — Naukkarinen, Aimo. 2006. OSALLISTAVA KASVATUS JA OPETTA-
JANKOULUTUKSEN HAASTEET. Kasvatus 37 (4), 343-358.

Tarkastelemme artikkelissamme inklusiivisen kasvatuksen ja opetuksen toteutumiseen
liittyvid kysymyksid suomalaisessa perusasteen opettajankoulutuksessa. Keskitymme eri-
tyisesti luokanopettajakoulutuksen kehittdmiseen kaikkien oppilaiden osallistumista ja
oppimista tukevaksi. Kuvaamme nidkemystimme integraation ja inkluusion erosta kun-
toutusparadigmaan perustuvan porrasteisen erityisopetusjirjestelmén ja toisaalta tuki-
paradigmaan tukeutuvan palvelujirjestelmdn avulla. Tarkastelemme my6s kolmen
inklusiivisen koulun keskeisen elementin lahikouluperiaatteen, joustavan ryhmayty-
misen ja yhteistoiminnallisuuden néyttaytymistd koulun kiytinteissd, opettajankoulu-
tuksessa seka erityiskasvatuksen ja osallistavan kasvatuksen suhteessa. Pohdimme inklu-
siivisen koulun edistimisen ja kehittimisen tarjoamia haasteita suomalaiselle opetta-
jankoulutukselle sekd esitimme joitakin esimerkkejd Jyvaskyldan yliopiston tutkinnon-
uudistuksen yhteydessa tehdyistd kiytannon ratkaisuista, joilla on pyritty ottamaan huo-
mioon kiytinnon koulumaailman tarpeet ja opettajien osaamiseen kohdistuvat odo-
tukset. Tuomme myos esille nikemyksiamme opettajankoulutuksen kehittimisesta.
Inklusiivisesta opetuksesta ja kasvatuksesta kiytimme synonyymind suomen kieleen
jossain maadrin vakiintunutta termid osallistava kasvatus.

Asiasanat: inklusiivinen kasvatus, peruskoulu, opettajankoulutus



Teittinen, Antti. 2006. OSALLISTAVA KASVATUS SUOMALAISESSA KOULUTUSPOLI-
TIIKASSA. Kasvatus 37 (4), 359-370.

Ideologinen kidinne lapaisi 90-luvulla kaikki koulutusasteet peruskoulusta yliopistoihin.
Samanaikaisesti my0s perusopetuksen ja erityisopetuksen vilinen suhde kehittyi integ-
raation ideologiasta ja kdytinnoistd inkluusion ideologian ja kdytintojen suuntaan. Ar-
tikkelissa tarkastellaan inkluusio-ideologian pohjalle rakentuvan osallistavan kasvatuk-
sen vastaanottoa ja todellista asemaa koulutuspolitiikan yleisemmaissd ideologisessa
kddnteessd. Ensiksi keskitytidn perusopetuksessa tapahtuneisiin koulutuspoliittisiin
muutoksiin ja linjauksiin ja erityisopetuksen aseman muutokseen 1990-luvulta ldhtien.
Makrotason eetoksellisen muutoksen kehikossa tarkastellaan osallistavan kasvatuksen
mahdollisuutta Kehitysvammaliiton inklusiivisen kehittimisprojektin valossa kunnal-
lisessa koulutuspolitiikassa. Keskeisimpid tavoitteita projektissa ovat olleet toimintapo-
liittiset muutokset, kuten kodin ja koulun yhteistyén parantaminen, erityisluokkien
poistaminen ja yhteinen kouluunotto, ldhikouluperiaate, kuntapalveluiden inklusiivi-
sempi informointi, koulupiirien ja kunnan aluehallinnon kehittiminen, poikkihallin-
nollisuus seki julkisen, yksityisen ja kansalaisektorin verkostoituminen.

Asiasanat: inkluusio, kehittimisty6, koulutuspolitiikka

Vayrynen, Sai. 2006. KUKA KUULUU MUKAAN JA MITA ARVOSTETAAN? Esimerkki
osallistavien ja ei-osallistavien kdytanteiden suhteesta suomalaisessa ja eteldafrik-
kalaisessa koulussa. Kasvatus 37 (4), 371-385.

Artikkeli tarkastelee osallistavan koulun muutosprosessin haasteita erdaan suomalaisen
ja eradn eteldafrikkalaisen koulun kiytidnteiden avulla. Ndiden koulujen oppilaiden ko-
kemuksiin paneutumalla ja koulun arkea havainnoimalla pyrittiin selvittim&an, miten
koulujen viralliset, opetussuunnitelmiin kirjatut osallistavat toimintaperiaatteet heijas-
tuivat lasten kisityksiin erilaisista oppijoista ja erilaisista tavoista oppia.

Koulun ymparistd madritti eteldafrikkalaisessa koulussa mahdollisuutta ylipdataan
osallistua opetukseen, suomalaisessa koulussa erityisopetuksen struktuurit yleisopetuk-
sen koulun sisdlla loivat rajaa meidin ja muiden valille.

Osallistaminen oli kummassakin koulussa odotusta tietystdi norminmukaisesta kéyt-
tdytymisestd tai oppimisesta. Suomalaisessa koulussa oppimisen haasteet yleisopetuk-
sessa kohdattiin erillisen erityisopetuksen kautta, Eteld-Afrikassa opittiin parjadméan
kavereiden avulla. Pdrjddminen liittyi Eteld-Afrikassa epdonnistumisen kulttuuriin, joka
korosti arvostelua, virheiden osoittamista ja korjaamista, paremmuusjérjestystd, onnis-
tumista ja epdonnistumista. Parjddmisen normi molemmissa kouluissa maarittyi niista
odotuksista ja asenteista, joita opettajilla oli, ei niinkddn opetussuunnitelmasta.
Kummassakin koulussa osallistavan kasvatuksen kehityshankkeissa oli keskitytty erilai-
siin teknisiin interventioihin, mutta koulujen kulttuuri oli sdilynyt suhteellisen ennal-
laan. Koulun kulttuurin - arvojen, uskomusten ja asenteiden - muuttaminen vaatii
riittdvda ymmarrystd koulun kontekstista ja tietoa siitd, miten koulussa todella toimi-
taan ja ajatellaan.

Asiasanat: osallistava kasvatus, koulun kulttuuri, muutosprosessi, etnografinen tutkimus,
osallisuus, ei-osallisuus



