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Paakirjoitus

Erinomaisuuden mittari

Askettiin julkistettu ERIH-lista (European Reference Index for the Humanities) on aktualisoi-
nut keskustelun tutkimuksen arvioinnin mittapuista. Mainittu lista kuvaa yli 400 kasvatus-
alan kansallista ja kansainvilistd (mikd ndiden ero sitten tismallisesti sanottuna onkaan)
tieteellista aikakausilehted kolmiportaiselle asteikolle. On A-, B- ja C-luokan lehtid. Luokka
ilmentdd lehden nauttimaa arvostusta. Suurinta arvostusta nauttivat A-lehdet ja viahiisinta C-
lehdet. A-lehdet ovat padsddntdisesti monissa maissa tunnettuja englanninkielisid julkaisuja.
Kansallisilla kielilld julkaistut — kuten Kasvatus ja Aikuiskasvatus - ovat C-lehtia. Nordisk
Pedagogik yltad kuitenkin B-luokkaan.

Sitd millad kriteereilld luokittelu on tehty, voi vain arvailla. Koska lehtid on paljon, tiytyy
luokittelun olla mekaaninen lajittelu tiettyjen tunnusmerkkien mukaan. Mainitut tunnus-
merkit operationalisoivat lehden nauttiman arvostuksen. A- ja C-luokan lehtien perustyyppi
on suhteellisen helppo tunnistaa, sen sijaan B-luokka herdttia monia kysymyksid. A-luokalle
on ominaista englanninkielen kiistaton dominanssi. Helpompi on kamelin paistd neulansil-
man lapi kuin ei-englanninkielisen lehden A-luokkaan. Naitd poikkeustapauksia ovat saksan-
kieliset Zeitschrift fiir Pddagogik ja Zeitschrift fiir pddagogische Psychologie sekd ranskankieliset
Enfance, Histoire de l'education ja Revue Francaise de pédagogie. Meidan yliopistollisissa kirjas-
toissamme ei nditd lehtid ole ndhty enda vuosiin. Vuodesta toiseen jatkuvat saastotalkoot ovat
eliminoineet "tarpeettomat” lehdet. Vaikka juuri mainitunlaiset lehdet voisivat olla herittee-
na uusia uria aukovalle toisinajattelulle.

Miksi moinen lista on laadittu? Listan tuottaja "Humanities in the European Research
Area”-projekti (HERA) kertoo, ettd lista auttaa identifioimaan erinomaisuuden humanististen
tieteiden piirissd. Se muodostaa standardin, jota vasten kukin maa voi arvioida tieteensi tasoa
humanistisilla aloilla. Se siis mahdollistaa muun muassa sellaisen johtopaitoksen, ettd jos A-
luokan lehdissd vuosittain julkaistaan artikkeleita vain kourallinen, on Kkyseisen maan tie-
teen taso sdalittdvad. Laatijat huomauttavat, ettd listaa ei pida kayttda ainakaan yksin yksittdis-
ten kandidaattien arvioinnissa esimerkiksi virantayttdjen tai tutkimusmaararahojen jaon yh-
teydessd. Toivomus on melkoista hurskastelua, kun tiedetidn millaiseen ankaran kilpailun
luonnehtimaan tilanteeseen lista tuodaan. Listasta muodostuu keskeinen instrumentti yli-
opiston opettajien jatkuvaan arviointiin - eika vain virantiytoissd. Lista osaltaan rakentaa sita
toimintaymparistod, jossa tutkijan tai opettajan tyd muuttuu jatkuvaksi pisteiden kalasteluksi.
Samalla lista siirtad painopisteen julkaisun sisallostd julkaisupaikkaan. Ei silld valid, mita
tutkit; tutkimuksen merkitys maaraytyy yksinomaan sen journaalin luokasta, johon onnistut
tutkimuksesi saamaan.



Lista my0s edistdad kehitystd, jossa kilpaurheilun puhetavat ja kidytdnnot tuodaan keskei-
seksi osaksi tieteenharjoitusta. Tutkimus pirstoutuu yksittdisiksi suorituksiksi ja jokainen suo-
ritus tulee pisteytetyksi julkaisufooruminsa mukaan. Korkealle rankatut lehdet ovat kuin osa-
kilpailuja, jotka tutkija joko voittaa tai havida. Kokonaispisteissda han kilpailee jatkuvasti kol-
legoiden kanssa. Kasvatustieteilijoistd voidaan hyvin muodostaa vaikkapa kerran kuussa tar-
kistettava globaali rankkauslista. Sietdd kysyd, onko tieteenharjoituksen ydin pelkistettavissa
suorittamiseen ja kilpailemiseen. Aikaisemmin puhuttiin totuuden tavoittelusta, maailman
syvemmadstd ymmartdmisestd tai vihintddnkin sen uudenlaisesta nikemisestd. Osana edis-
tyksen Suurta kertomusta tiede sai ratkaisevan merkityksen taistelussa tauteja ja ndlanhatia
vastaan samoin kuin ihmisen vapauttamisessa raadannasta. Suuret kertomukset ovat tunne-
tun vditteen mukaan kuolleet. Olisiko siis tieteenkin tyydyttivd huomattavasti aikaisempaa
vaatimattomampaan tavoitteenasetteluun? Mitd on jdljella? Tarjolla on nikyvyys merkittivis-
sd journaaleissa. Siind kaikki.

Lista kytkeytyy osaksi panos-tuotos- ja tulosvastuu-ajattelua. Oletetaan, ettd se antaa vali-
neen suomalaisen kasvatustieteellisen tutkimuksen tuloksellisuuden mittaamiseen. Sen mu-
kaan suomalainen kasvatustieteellinen tutkimus on tuloksellista, kun se nakyy, kun se huo-
mataan ulkomailla. “Ulkomaita” ovat journaalien luonteen mukaisesti ensisijaisesti englan-
tia puhuvat maat. Tutkimuksen tarkoitus on siis nayttdarvon hakeminen. Silloin voi sanoa,
ettd suomalainen kasvatustieteellinen tutkimus on erittidin tuloksellista, kun suomalaisilla on
englanninkielisissd journaaleissa asukaslukuun nihden huomattava yliedustus. Samanaikai-
sesti saattaa suomalainen koulu olla kaaoksessa, mutta silldhdn ei tuloksellisuuden kannalta
ole merkitysta.

Onko edelld oleva tapa tulkita ja operationalisoida tutkimuksen tuloksellisuus pateva?
Tulkinta kiinnittyy ndyttdarvoon, joka asianmukaisissa yhteyksissd toimii my0s vaihtoarvo-
na. Mutta kun otetaan huomioon kasvatustieteen luonne tieteenalana, ei tuloksellisuutta voi
madrittdd ilman viittausta tiedon mahdolliseen kdyttoon. Kirjallisuustieteeltd ei ehkd pida
odottaa, ettd sen ansiosta maassa kirjoitettavan kaunokirjallisuuden taso nousee. Mutta on
oikeus ja kohtuus odottaa, ettd kasvatustieteellinen tutkimus johtaa parempaan pedagogiseen
kiytantoon. Tutkimus on tuloksellista, kun se johtaa entistd parempaan koulun arkeen; kun
kasvatuksen kysymyksid ymmarretddn kasvatusajattelun tradition pohjalta entistd syvemmin;
kun uusia trendeja ja alan muotivirtauksia kyetddn arvioimaan kriittisesti. Nama asiat eivat
tietenkddn ole millddn yksinkertaisella tavalla pisteytettdvissi. Mutta miksi meiddn pitdisi
pitdd kiinni doktriinista, jonka mukaan vain mitattavat asiat ovat tulosta? Tuloksellisuuden
madrittamisessd tulisi ndyttoarvon asemesta kiyttoarvolla olla keskeinen sija.

Kysymys ei ole vain jilkikiteisestd arvioinnista. On ilmiselvaa, ettd listan laatijoiden tar-
koitusperistd riippumatta ERIH-luettelo on darimmadisen vahva ohjausinstrumentti. Uralla
eteneminen tai vain uralla pysyminen edellyttdd tyopanoksen laskelmoitua kohdentamista.
Tutkijat laativat strategioita pistesummansa maksimoimiseksi. Ehkd kannattaa keskittyd vain
A-lehtiin silldkin uhalla, ettd tulisi usein hyldtyksi. Kansalliseen lehteen kirjoittaminen kar-
tuttaa niin vihan pistetilid, ettd sellaista eteenpdin pyrkiva tutkija vélttda. Kansallinen lehti
on vaarassa kuolla pois ellei se sitten jaa jatko-opiskelijoiden harjoittelufoorumiksi. Pisteitd
saa vain artikkeleista. Kuka silloin kirjoittaa tuoreet keskustelupuheenvuorot, elavit kongres-
siselostukset, oivaltavat kirja-arviot? Lehdestd uhkaa tulla muotopuoli, johon kylld kirjoite-
taan mutta jota ei kukaan lue. Mutta mita on tiede ilman keskustelua?

Korkealle rankatuilla englanninkielisilld lehdilli on omat preferenssinsd niin aiheiden
kuin tyylinkin suhteen, omat kirjoitetut ja kirjoittamattomat saantonsa. Niihin kirjoittajan
on mukauduttava. (Ehki kasvatustieteellisten tiedekuntien on palkattava lehtien mieltymyk-



siin perehtynyt englantia didinkielenddn puhuva stilisoija). Lehdet antavat tieteenharjoituk-
selle tietyn muotin. Jadko uusille ajatuksille tai toisin ajattelulle tilaa? Kangistuuko tiede loput-
tomaksi hyvidksi osoittautuneen mallin toistoksi. On vield erds ndkokohta, jota ei voi sivuut-
taa: toisin kuin luonto kasvatustodellisuus on historiallisesti muotoutunut ja silla on siten
kansallisia erityispiirteitd. Kiinnostaako angloamerikkalaista lehted suomalaisen kasvatusto-
dellisuuden analyysi? Toisaalta tuleeko meiddn todella pyrkia siihen, ettd suomalaiset puivat
suomalaisen koulun ongelmia englanniksi Yhdysvalloissa ilmestyvassd lehdessd?

Emme vield tiedd, miten keskeiseksi instrumentiksi ERIH-lista muodostuu julkisen vallan
harjoittamassa julkaisupolitiikassa. Kayko niin, ettd julkaisemista A-luokan ja mahdollisesti
my0s B-luokan lehdissd palkitaan runsain mitoin samalla kuin muu julkaiseminen ignoroi-
daan? Viheneeko kotimaisten tiedelehtien taloudellinen avustaminen? Tuetaanko enai koti-
maisia kirjaprojekteja? Uhkaako kirjoittajia “pakkokansainvilistiminen” ja kielen vaihto?
Lista voi todella toimia kankena, jolla suomalainen kasvatustiede vivutaan englanninkieleen.
Tamainlaatuinen kehitys olisi kasvatustieteen kannalta ei-toivottava visio. Englannin kieleen
siirtymiselld haetaan nayttdarvoa, mutta olennaista kasvatustieteen kohdalla on kayttoarvo.
Parhaiten titd palvelevat kotimaisilla kielilld julkaistavat kirjat. Hyvat kirjat tukevat opettajan-
koulutusta, antavat jatkuvasti evditd ammattikasvattajille ja inspiroivat tutkijoiden ajattelua.
Olen viime kuukausina avoimen yliopiston opettajana voinut panna merkille, miten hienoi-
hin tutkielmiin opiskelijat yltavit hyvien kotimaisten kirjojen siivittdimina.

Jyrki Hilpeld



Tiivistelmat

Raisanen, Mirka. 2008. TRANSFORMATIIVISUUDEN SAIKEITA OPETTAJAPUHEESSA.
Diskurssianalyysi opettajan yhteiskuntasuhteen rakentumisesta Opettaja-lehdes-
sa. Kasvatus 39 (1), 6-19.

Tutkimuksessa tarkasteltiin opettajan yhteiskuntasuhteen ja vaikutusvallan rakentumis-
ta Opettaja-lehden mielipidekirjoituksissa vuosina 1978 ja 2004. Analyysin vdlineend
kaytettiin diskurssianalyyttistd metodia, jossa huomio kiinnitetidn puheen yhteiskun-
nallisuuteen ja diskursiiviseen valtaan. Aineistosta peilattiin konstruoituja diskursseja
amerikkalaisen kriittisen pedagogiikan ajatuksiin opettajasta yhteiskunnallisesti tiedos-
tavana ja aktiivisena transformatiivisena intellektuellina. Analyysi paljastaa opettajuuden
rakentuvan kummassakin aineistovuosikerrassa melko vahvasti voimattomaksi, passii-
viseksi ja alistuvaksi. 2000-luvun puheessa oli sisillollisesti vihemman yhteiskunnallis-
ta ainesta kuin vertailuaineistossa, mutta diskurssien tasolla enemmén transformatiivi-
sia elementtejd. Kumpanakaan ajankohtana kasvatustyon yhteiskunnallisia kytkoksia ja
poliittis-ideologista luonnetta ei eksplisiittisesti juuri tuotu esiin.

Asiasanat: opettajat, kriittinen pedagogiikka, diskurssianalyysi

Himanka, Juha. 2008.YLIOPISTON IDEA JA J.V.SNELLMAN. Kasvatus 39 (1), 20-30.

1830-luvun lopulla nuori dosentti J. V. Snellman ryhtyi riitaan Helsingin yliopiston
johdon kanssa, koska hidnen ei annettu pitdd luentoja akateemisesta vapaudesta. Joudut-
tuaan riidan vuoksi jattimaan yliopiston Snellman julkaisi Tukholmassa kirjoituksen
“Akateemisesta opiskelusta”. Tassa tutkimuksessa Snellmanin kirjoitusta selvitettiin sen
hegelildisestd taustasta kasin. Hegelildisittdin asetelmaa kisiteltiin myos ideana. Yhdessa
tarkasteltuina Snellmanin toiminta riidassa ja hdnen kirjoituksensa yliopiston Kisit-
teestd selventdvit yliopiston ideaa. Ndin Snellmanin ei ndhda vain selventdavan kasittei-
den ‘koulu’ ja ‘yliopisto” eroa vaan myos ottavan kantaa siihen, kuinka niissi instituuti-
oissa on toimittava.

Asiasanat: yliopisto, idea, itsetietoisuus

Moberg, Sakari — Savolainen, Hannu. 2008. SUOMALAISTEN 9- JA 15-VUOTIAIDEN
LUKUTAIDON MUUTOS 1960-LUVULTA 2000-LUVULLE. Kasvatus 39 (1), 31-38.

Suomalaiset nuoret ovat osoittautuneet viimeaikaisten kansainvilisten vertailututkimus-
ten perusteella maailman parhaiksi lukijoiksi. Tassa tutkimuksessa kuvattiin suomalais-
ten 3. ja 9. luokan oppilaiden lukutaidon muutosta 1960-luvulta 2000-luvulle. Koehen-
kilot valittiin osaksi samoilta kouluilta vuonna 2005 kuin koehenkil6t 1960-luvulla.
Lukutaitoa mitattiin samalla tavalla molempina ajankohtina. Tulokset osoittivat oppi-
laiden lukutaidon olevan 2000-luvulla selvasti parempi kuin ennen peruskoulujdrjestel-
madd 1960-luvulla. Muutos oli suurempi 9. luokkalaisilla kuin 3. luokkalaisilla. Erityisesti
heikoimmat lukijat ovat nykyisin paljon parempia kuin aikaisemmin. Suomalainen
peruskoulu, jossa nykyisin useampi kuin joka neljds oppilaista saa erityisopetusta, on
onnistunut erityisesti heikoimpien lukijoiden tukemisessa.

Asiasanat: lukutaito, peruskoulu, erityisopetus



Pinola, Minna. 2008. INTEGRAATIO JA INKLUUSIO PERUSKOULUSSA. - Luokanopet-
tajien asennoituminen kaikille yhteiseen kouluun. Kasvatus 39 (1), 39-49.

Erityisopetus lisddntyy peruskoulussa, ja se nakyy myos integraationa, erityisoppilaiden
sijoittamisena tavallisille luokille. Suomessa on myos sitouduttu kansainvalisilld sopi-
muksilla inkluusion eli kaikille yhteisen koulun edistimiseen. Opettajien myonteisilla
asenteilla on tutkimuksissa osoitettu olevan suuri merkitys integraation ja inkluusion
toteuttamisessa. Asenteiden muodostumiseen vaikuttaa se, miten niiden taustalla olevat
kisitteet ymmarretadn. Usein opettajien asenteet integraatiota ja inkluusiota kohtaan
ovat kielteisid, ja yhtend syyna siihen voi olla se, ettei ndita kasitteitd ole riittdvan hyvin
ymmarretty. Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittid peruskoulun luokanopettajien
suhtautumista integraatioon ja inkluusioon. Tutkimuksessa haastateltiin 18 luokanopet-
tajaa. Haastatteluaineisto luokiteltiin fenomenografisella menetelmalld kuvauskatego-
rioihin. Tulokset osoittivat, ettd opettajat suhtautuvat integraatioon ja inkluusioon va-
rauksellisesti. Opettajat kokevat my0s tarvitsevansa ndistd asioista lisda tietoa.

Asiasanat: fenomenografia, inkluusio, integraatio, opettajien asenteet

Kiili, Johanna.2008.LASTEN OSALLISTUMINEN, TOIMIJUUS JA KOULU.Koulun yhtey-
dessa toteutetun lapsiparlamenttitoiminnan tarkastelua. Kasvatus 39 (1), 50-62.

Lapsille ja nuorille sopivien osallistumistapojen kehittiminen on merkittava haaste,
silld suomalaista peruskoulua on kritisoitu oppilaiden osallistumismahdollisuuksien
vahdisyydestd. Artikkelissani tarkastelen jyviskyladldisessd alakoulussa toteutettua lapsi-
parlamenttitoimintaa ja lasten osallistumista oman elinymparistonsd kehittimiseen.
Ajattelussani kiinnityn yhteiskuntatieteelliseen lapsuustutkimukseen ja ymmarran lap-
set yhteiskunnallisina toimijoina. Artikkelin painopiste on sukupolvien vilisissa suh-
teissa seka lapsia ja lapsuutta maarittavissa kulttuurisissa kasityksissa. Tutkimusaineisto-
ni kerdsin havainnoimalla ja nauhoittamalla lapsiparlamentin kokoontumisia seka
haastattelemalla toimintaan osallistuneita lapsia. Osallistumisensa kautta lapset kyseen-
alaistivat koulun aikuisten toimintaa ja lapsilla oli halua ravistella perinteisia sukupolvi-
suhteita. Mielekkddn osallistumisen tarkeimmiksi kriteereiksi osoittautuivat rakenteel-
listen ratkaisujen lapsildhtoisyys, kulttuuriset voimavarat eli lasten tuottaman tiedon
arvostus sekd sosiaaliset voimavarat eli yhteisty6 lasten ja aikuisten kesken.

Asiasanat: lasten osallistuminen, toimijuus, sukupolvi



