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Forord

Ar 2012 deltog Aliandska skolor i Finland for tredje gangen med ett storre sampel i
PISA (Programme for International Student Assessment), OECD:s internationella
studie som undersoker elevers formédgor och kunskaper i matematik, naturveten-
skap, lasning och probleml6sning. Med hjilp av olika kunskapsprov undersoker
PISA sadana kunskaper och fardigheter som &dr nira relaterade till vardagslivet och
som kan anses ha betydelse for ungdomarna dven senare i livet. En fullstindig redo-
gorelse av premisserna i PISA-undersokningen presenteras i flera rapporter (OECD
2013a-d; OECD 2014a-b), som har varit utgangspunkter fér den har rapporten.
De nationella resultat som presenteras i denna rapport har satts i ett internationellt
perspektiv utgdende frin OECD:s redogorelser 6ver internationella resultat. En
fullstindig lista Over de internationella resultaten aterfinns i referenserna. For den-
na rapport har dven andra nationella rapporter anvants som underlag. Se nirmare
Harju-Luukkainen och Nissinen (2011), Harju-Luukkainen m.fl. (2014a) samt Har-
ju-Luukkainen m.fl. (2014b). Texterna i denna rapport ar till stor del samma som i
Harju-Luukainen m.fl. 2014a.

Landerna som deltar i PISA-understkningen har blivit fler vid varje omgang och
resultaten har ront stor uppmirksamhet virlden éver. Ar 2012 deltog omkring 65
lander eller omraden i undersokningen. I den hér rapporten presenteras resultatni-



Forord

van pa Aland. Pa grund av att PISA-undersokningen ir vildigt omfattande och det
finns ett stort antal data, kommer endast en del av de olika undersokningsomrade-
na att presenteras. I rapporten presenteras resultatnivin for ungdomarnas prestatio-
ner i matematik, naturvetenskaper, ldsning och problemlosning och dessa jamfors med
de nationella och internationella resultaten. Dessutom granskas svaren i elevenka-
ten till viss del. Speciell fokus kommer att fastas vid frigor som kan uppfattats som
viktiga med tanke pa utvecklandet av den Alindska skolan.

Den hir undersokningen har genomforts som ett extra uppdrag av Pedagogiska
forskningsinstitutet vid Jyviskyld universitet. Pedagogiska forskningsinstitutet har
tidigare med ett storre sampel undersokt elevernas resultat i de dlandska skolorna i
PISA 2003 och PISA 2009. Detta betyder att det nu, for forsta gdngen, finns informa-
tion om elevers niva i matematik ur ett langre tidsperspektiv. Det dr ytterst viktigt att
med ett storre sampel dven i framtiden maita elevernas resultat i de svensksprékiga
skolorna i bade internationella och nationella understkningar. Detta for att fa till-
forlitlig information for utvecklandet av den svenskspréikiga skolan, men ocksé for
att fa ett tidsperspektiv pd informationen. Speciellt viktigt 4r det hér i en situation
dar internationella utvirderingar med tillhérande resultat har fatt en storre roll i
utbildningspolitiskt beslutsfattande (se t.ex. Grek 2009).

Till slut vill vi rikta ett stort tack till Alands landskapsregering som genom sin
finansiering mojliggjort den hiar undersokningen och rapporten.

I Helsingfors den 8.12.2014

Forfattarna



Om PISA-undersokningen

PISA 2012 (Programme for International Student Assessment) ar den femte under-
sokningen i ordningen inom utvirderingsprogrammet PISA (tabell 1). PISA adr en
av OECD:s (Organisation for Economic and Cultural Development) storsta studier
och undersoker kunskaper och fardigheter i lasning, matematik och naturvetenska-
per bland 15-ariga ungdomar. I PISA-undersokningen 2012 utvirderades for forsta
gangen dven ungdomarnas kunskaper och fardigheter i problemlésning med hjilp
av dator. I undersdkningen deltog 65 linder och omraden runt om i varlden och
bland dem 34 OECD-ldnder. Testet utférdes av omkring 510 000 elever vilka repre-
senterade ungefar 28 miljoner 15-aringar varlden 6ver. I varje land utférdes testet
av cirka 4500 till 10 000 ungdomar.

I varje PISA-studie ingar undersokningsomradena matematik, naturvetenskap
och ldsning, men det omrade som betonas starkast vixlar i cykler pa tre ar. Ton-
vikten laggs pd huvudomradet som far tva tredjedelar av provtiden och resten av
tiden fordelas pa de ¢vriga dmnena (figur 1). I PISA 2012 betonades matematik,
precis som i den andra PISA-understkningen ar 2003. I PISA 2000 och PISA 2009
var huvudomrédet lasning och i PISA 2006 stod naturvetenskap i fokus. Eleverna i
de svensksprakiga skolorna i Finland har tidigare granskats med ett storre sampel i
PISA 2003 och i PISA 2009 (tabell 1). Det betyder att det nu efter PISA 2012 i storre



Om PISA-undersokningen

Tabell 1. Huvudomrdden i PISA och sampelstorleken i de svensksprakiga skolorna

PISA-omgang Huvudomrade Storre sampel av elever i svensksprakiga skolor
PISA 2000 Lasning Nej

PISA 2003 Matematik Ja

PISA 2006 Naturvetenskap Nej

PISA 2009 Lasning Ja

PISA 2012 Matematik Ja

omfattning finns en mojlighet att for forsta gdngen ur ett langre tidsperspektiv jam-
fora resultatutvecklingen i matematik bland eleverna i de svensksprékiga skolorna
i Finland.

PISA miter inte enbart 15-aringarnas kunskaper och firdigheter inom ett spe-
cifikt omrdde, utan dven hur eleverna kan anvinda sig av den information de har
tillignat sig under sina skolar och hur de kan soka, tillimpa och producera infor-
mation for att 16sa vardagliga problem. PISA beskriver alltsa hur vil ungdomarna ar
rustade for att mota framtidens utmaningar, vilket kan ses som ett 6vergripande mél
med undersokningen. PISA skiljer sig dirmed frdn méanga andra kunskapsstudier
genom att den inte stér i direkt forbindelse med de finlandska laroplansgrunderna,
utan studien forsoker bilda en bredare uppfattning om ungdomarnas kunskaper
och fardigheter och koppla ihop dessa med det vardagliga livet.

Utover kunskapsproven undersoker PISA med hjdlp av elevenkiter ungdomar-
nas bakgrund och deras asikter om till exempel matematik, skolan och vanor att
anvianda bland annat datateknik. Aven skolledarna (oftast rektorerna, men kan
ibland ocksa vara en annan person som kidnner vil till férhéllandena pa den del-
tagande skolan) har en viktig roll i PISA-undersokningarna. Skolledarna besvarar
en skolenkit, vilken ger en uppfattning om bland annat skolans struktur och andra
bakgrundsfaktorer som péverkar undervisningen i skolan. I PISA samlas det alltsd
material inte endast av eleverna, utan ocksa av rektorerna (figur 1).

PISA-undersokningen i matematik 2012 genomfordes i Finland dels till pappers,
men dels ocksa pa dator. Undersokningen bestod av tretton innehallsmassigt olika
uppgiftshiften och de elever som deltog i undersokningen besvarade uppgifterna
i ett av dessa hiften. Datamaterialet ur uppgiftshiftena omvandlades med hjilp av
statistisk bearbetning till ett enhetligt material. Att fylla i ett uppgiftshifte tog tva
timmar. I varje uppgiftshifte fanns det uppgifter som kan anses vara litta for alla
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Undersoéknings-
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/—%

Elevenkat

Matematik

Figur 1. Materialinsamling for PISA-undersékningen

Skolenkat

Om PISA-undersokningen

elever, men ocksd uppgifter som kan anses vara svara dven for de elever som kan

till exempel matematik val. Undersokningsmaterialet i PISA 2012 bestod av texter,

diagram, tabeller och/eller grafer och fragor i anslutning till dessa. Uppgifterna

kunde variera fran flervalsuppgifter till 6ppna svar, i vilka eleverna skulle producera

allt fran ett ord till flera meningar.

Elevenkiten, som alla elever besvarade, inneholl olika fragor om:

eleven

elevens familj och hem

hur eleven ldr sig matematik

elevens erfarenheter av matematik

elevens skola

elevens erfarenheter av problemlosning
tillgang till datateknik

elevens datoranvindning i och utanfor skolan
elevens instdllning till datorer

elevens skolkarriar

elevens forberedande for kommande karriar

elevens stdd vid inlarning av sprak.

1
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Skolenkiten, som rektorn besvarade, inneholl frigor om:

e skolans struktur och organisation

e eleverna och lirarna

e skolans resurser

e skolans undervisning, studieplan och prov/bedomning
e skolklimat

¢ skolans policy och praxis.

I Finland deltog totalt 8829 elever i utvarderingen. Av dessa elever kom 1545 fran
svensksprikiga skolor varav 152 elever kom fran Aland. Sammanlagt deltog 311
skolor i Finland av vilka 62 var svensksprakiga skolor. Av de svensksprikiga skolor-
na fanns 27 skolor i Nyland (varav 14 i huvudstadsregionen), 14 i Osterbotten, 9
pa Aland, 8 i Aboland och 4 skolor pa sprakoarna.

Den kunskap man pa olika nivder i samhallet kan ta del av med hjilp av PI-
SA-utvdirderingarna kan bidra till utvecklandet av den svensksprakiga skolan i Fin-

land. Bland annat kan féljande utldsas ur utvirderingarna:

¢ baskunskap om kunskapsprofilerna i matematik, naturvetenskap och lasning

e information pé skol- och individniva som beskriver hur mycket differensen
mellan eleverna kan forklaras med vissa indikatorer som t.ex. intresset for det
specifika kunskapsomridet

e information om utvecklingstrender, vilken beskriver hur t.ex. elevernas kun-
skapsniva i matematik har foérandrats under aren

e baskunskap om de svensksprakiga skolornas policy och praxis

e baskunskap om bland annat elevernas hemférhéllanden och elevernas syn

pa skolan.
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Syftet med jamforande studier

IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) och
OECD har under de senaste artionden genomfort flera olika undersokningar om
elevers kunskapsniva i matematik, naturvetenskaper och lisning, men ocksa inom
andra kunskapsomriden. Syftet med dessa undersokningar har varit att kunna
jamfora olika skolsystem och elevprestationer med varandra. Dessa omfattande
jamforelser ger mojlighet att i viss grad faststélla vilka faktorer som har betydelse for
bland annat elevprestationer — jamforelserna ger alltsd maojligheter for olika lander
att lara sig om varandras utbildningssystem och att uppticka sina egna, men ocksa
varandras svaga och starka sidor.

OECD ér en samarbetsorganisation for de industrialiserade linderna och dess
fraimsta uppgift ar att frimja den ekonomiska utvecklingen i medlemsldnderna.
OECD har aven ett utbildningsprogram i vilket man har utvecklat en rad indika-
torer for att undersoka utbildningsprestationen i ett flertal lander. I 6ver tio ar har
OECD:s utbildningsprogram inriktat sig pd att organisera internationella jamfo-
rande understkningar. I dessa undersokningar har man fokuserat pa elevernas
framtid, det vill sdga vilka krav det moderna samhiillet stiller pa eleverna och hur
bra eleverna ar rustade att méta framtidens behov.



Syftet med jamfoérande studier

Ar 2000 gjordes den forsta PISA-undersokningen med lisformaga som huvud-
omrade. Undersokningen genomftrdes i 32 olika lander. Antalet deltagande lander
i PISA har under dren 6kat med jamn takt, samtidigt som PISA:s roll har blivit storre
i medlemsldndernas utbildningspolitiska beslut (bl.a. Grek 2009). I PISA 2012 del-
tog 65 olika lander och omraden och denna studie kan tills vidare sdgas vara en av
de storsta jamforande undersokningarna i varlden. Det finns dock andra jamforan-
de studier som kanske inte i samma grad fatt uppmirksamhet i media. Bland annat
mater IALS lasformagan hos vuxna (aldersgruppen 16-64), PIRLS-studien mater
fjardeklassares lasformaga och TIMSS undersoker kunskapsnivan i matematik och
naturvetenskaper bland eleverna i arskurs fyra och atta. Alla dessa jamforande
studier har en viktig plats i utvirderingen av kunskapsnivin hos deltagarna och

utvecklandet av utbildningssystemen i de berérda landerna.
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Elevernas bakgrund

Skolresultaten styrs till en viss del av elevens bakgrund, bland annat den socioeko-
nomiska. En av skolans uppgifter dr att kompensera for bristerna i elevens bakgrund
och bidra med jamlika mojligheter till utbildning for alla. Om skolan misslyckas
med detta, riskerar en del barn att halka efter. I en kanadensisk studie har man
kunnat koppla ihop elevernas prestationsniva i PISA med elevernas framging sena-
re i studielivet. Elever med de hogsta resultaten fortsatte mera sannolikt pd andra
stadiets utbildning 4n elever med sdmre resultat. Samma framgang kunde iakttas
dven senare i universitetsstudier (OECD 2010). En annan aspekt, som ar viktig for
elevens framgéing i skolan, dr spridkkunskaperna - utan tillrdckliga kunskaper i
skolspréket riskerar eleverna att hora till de lagpresterande eleverna. I detta kapitel
beskrivs elevernas sociala, kulturella och ekonomiska bakgrund narmare, dessutom
utreds elevernas sprakliga bakgrund for vissa fragor ur elevenkiten.

Elevers socioekonomiska bakgrund

Utbildningen i Finland, men ocksd i 6vriga Norden, dr berémd for att den ger
alla elever lika mojligheter till utbildning oberoende av deras socioekonomiska
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bakgrund. I de tidigare PISA-undersdkningarna har det konstaterats att elevernas
socioekonomiska bakgrund korrelerar med framgangen i PISA, men ocksa att den
socioekonomiska och kulturella bakgrundens betydelse for elevens framgéing va-
rierar fran land till land. I PISA-undersokningarna bildas ett gemensamt index for
den socioekonomiska bakgrunden pd basis av social, ekonomisk och kulturell sta-
tus (ESCS). Indexet sammanfor information om utbildningsgraden bland elevens
fordldrars, fordldrarnas yrkesposition samt hemmets ekonomiska och kulturella
tillgdngar. Indexet standardiseras sa att OECD-ldndernas medelvirde dr O och stan-
dardavvikelsen 1. Ett positivt indexvirde vittnar om béttre socioekonomiska och
kulturella forutsattningar 4n i OECD-ldnderna i genomsnitt. Ddremot berittar ett
negativt virde om en sdamre status an i OECD-ldnderna i medeltal. Indexvirdet for
alla svensksprakiga skolor i Finland 1dg pa 0,59 och for de finsksprakiga skolorna i
Finland var vardet 0,35. For de dlandska skolorna ldg indexet pd 0,63. Detta bety-
der att eleverna i de svensksprakiga skolorna har klart bittre social, ekonomisk och
kulturell status dn eleverna i de finsksprakiga skolorna. Samtidigt ar statusen bittre
for eleverna i bade de finsk- och svensksprakiga skolorna i Finland, dn for eleverna
i OECD-ldnderna i medeltal. I de andra nordiska linderna lag indexet ocksd 6ver
OECD-ldindernas medelvirde. I Sverige lag indexet pa 0,28, i Norge pa 0,46 och i
Danmark pa 0,43. I lander som till exempel Italien (-0,05), Bulgarien (-0,28) och
Rumainien (-0,47) lag indexet diremot under OECD-ldndernas medelvirde.

Trots att betydelse av den sociala, ekonomiska och kulturella bakgrunden ar
relativt liten i Finland spelar den trots allt en roll for framgangen i PISA. Bland
alla OECD-linderna kunde ESCS-indexet for undersékningen som gjordes ar 2012
forklara omkring 13 procent av variationen i elevernas framgingar i matematik,
medan indexet for hela Finland kunde forklara 9 procent av variationen i framgang-
arna. Enbart i de finskspréakiga skolorna var forklaringsprocenten 9 procent och i
de svensksprakiga skolorna lite mindre, 8 procent. For de dlandska skolornas del
forklarade indexet 7 procent. Detta betyder med tanke pa elevernas resultat i mate-
matik att den sociala, ekonomiska och kulturella bakgrunden spelar ungefir en lika
stor roll i elevernas framgang i de svensksprikiga, alandska och i de finsksprakiga
skolorna i Finland. I PISA 2009 kunde dock ett lite annorlunda resultat iakttas da 8
procent av prestationsskillnaderna i elevernas lasférmaga kunde forklaras med den
sociala, ekonomiska och kulturella bakgrunden for hela Finland (Sulkunen m.fl.
2010). I de svensksprakiga skolorna hade den sociala, ekonomiska och kulturella
bakgrunden en aning storre betydelse for elevernas ldsformaga (10 %) precis som i
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skolorna pa Aland (10 procent) (Harju-Luukkainen & Nissinen 2011).

Den sociala, ekonomiska och kulturella statusen spelar alltsa en betydande
roll i elevernas framgéng i de olika dmnena. Utover denna roll, 4r statusen dven
ojamnt fordelad i Svenskfinland. Enligt Harju-Luukkainen och Vettenranta (2014)
finns eleverna med de bdsta socioekonomiska forutsittningarna i storre stider och
eleverna med de samsta socioekonomiska forutsattningarna pa landsbygden. Detta
ar ocksd ndgot man kan iaktta i PISA 2012 enligt figur 2'. Det finns dock skil att

ESCS indexvarde

[ 1-019-0,20 Frat
[o0,11-0,30 O
@mo31-05 ., ., .

Emos51-070 &% o
H0,71-0,99

Figur 2. Den sociala, ekonomiska och kulturella bakgrunden (ESCS) i de svensksprakiga skolorna i
Finland

' Enligt principen for PISA, bér man inte ge ut resultat dar enskilda skolor kan identifieras. Darfor har man vid
Pedagogiska forskningsinstitutet utvecklat ett visuellt sétt att identifiera regional variation med hjélp av kon-
turkartor (se figur 2). Dessa konturkartor gors med hjélp av en metod som kallas for Kriging (se narmare McCoy
& Johnston 2001; Vettenranta & Harju-Luukkainen 2013; Harju-Luukkainen & Vettenranta 2013, 2014). Med den
har metoden kan skolornas medelvérden, liksom varianserna i dem uppskattas vid knutpunkterna i ett rutnat
som ar 10 kilometer génger 10 kilometer 6ver hela Finland. Uppskattningen gors pa basis av de fem narmaste
svensksprakiga skolorna viktade enligt avstand. Darfor kan inte heller nagra slutsatser dras om laget i enskilda
skolor pa omradet. | denna metod kan inte viktade varden for elevernas prestationsniva anvandas pa grund
av metoden (det glidande medelvardet viktat med avstand). Det ar viktigt att dven observera att kartornas
fargspridning inte tar kommungranser i beaktande. Alla kartor i rapporten bygger pa samma metod.
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komma ihdg att betydelsen av sambandet mellan den socioekonomiska bakgrun-
den och elevens framgang inte dr ndgot entydigt och enkelt i Svenskfinland. Enligt
Harju-Luukkainen och Vettenranta (2014) har den socioekonomiska bakgrunden i
vissa omraden en starkare och i andra omraden en svagare betydelse, i relation till
elevens prestationsnivd. Enligt figur 2 finns de svagaste omradena enligt ESCS-in-
dexet i de norra delarna av Osterbotten. De omraden som nar de hogsta ESCS-in-
dexvirdena ir belidgna i huvudstadsregionen och pa Aland.

En del av den i frageformuliret insamlade information som behandlade ung-
domarnas sociala, kulturella och ekonomiska bakgrund berérde elevernas familje-
och hemforhéllanden. Eftersom familjens sammansattning kan variera, sa specif-
icerades det i formuléret att man i frigor som beror fordldrarna avser de personer
som eleven sjdlv betraktar som sin mamma eller pappa (inklusive vardnadshavare
och t.ex. styv- eller fosterforilder). Om eleven bodde tillsammans med fler dn ett
foraldrapar skulle eleven besvara fragorna med de fordldrar som denna tillbringade
mest tid hos i dtanke.

[ familjerna bland elever i de svensksprakiga skolorna var det vanligare med sys-
kon &n i familjer vars barn gar i finsksprakiga skolor. I de svenskspréakiga skolorna
fanns det sma skillnader i fordldrarnas utbildningsniva, bland annat hade foraldrar
till elever i de svensksprakiga skolorna oftare hogre utbildning dn vad foréldrar till
eleverna i de finsksprakiga skolorna hade. 4,8 procent av mammorna och 4,1 pro-
cent av papporna till elever i de svensksprakiga skolorna hade avlagt licentiat- eller
doktorsexamen. Motsvarande andel i de finsksprakiga skolorna var 4,4 procent
och 3,9 procent och pa Aland 3,9 procent och 2,1 procent. Av de svensksprakiga
elevernas mammor hade 50 procent avlagt en examen vid ett universitet eller en
yrkeshogskola (pa Aland 53 procent) och fér papporna var motsvarande siffra 35
procent (pa Aland 40,5 procent). I de finsksprakiga skolorna hade 50 procent av
mammorna och 31 procent av papporna avlagt en examen vid ett universitet eller
en yrkeshogskola.

Fordldrarnas arbetsliv utgdr en viktig del av ungdomarnas socioekonomiska
bakgrund. Av papporna till ungdomarna i de svensksprikiga skolorna arbetade 86
procent heltid, medan 82 procent av papporna till eleverna i de finskspréikiga sko-
lorna arbetade heltid. Motsvarande andel pa Aland var 87 procent. Omkring 77-78
procent av mammorna i de bada sprakgrupperna samt pa Aland jobbade heltid.
Det var dnda vanligare bland ungdomarna i de svensksprikiga skolorna att deras
mammor jobbade deltid (14 procent, samt pa Aland 14 procent) dn bland eleverna
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i de finsksprékiga skolorna (8 procent). Det var ocksa pd samma sitt vanligare att
papporna till eleverna i de svensksprakiga skolorna jobbade deltid (7 procent, pd
Aland 6 procent) jamfort med pappor till eleverna i de finsksprakiga skolorna (5
procent). Arbetslosheten hos forildrar till elever i de svensksprakiga och alandska
skolorna var ocksa nagot lidgre dn bland foréldrar till elever i de finsksprékiga sko-
lorna.

Antalet bocker i familjen reflekterar hemmets attityder till litteratur och kultur.
Detta ar dven ihopkopplat med elevens kompetens i matematik, men ocksa i andra
amnen. Inom den bist presterande fjardedelen i matematik i hela Finland hade
38 procent av eleverna 6ver 200 bocker hemma. Samtidigt angav endast 9 procent
bland de bist presterande eleverna att de hade hogst 25 bocker hemma. Bland alla
eleverna i de svenskspréakiga skolorna hade 14,5 procent farre 4n 25 bocker hemma.
P4 Aland var motsvarande andel 13,6 procent. Diremot var andelen elever i de finsk-
sprakiga skolorna med under 25 bdcker mycket storre, 23 procent. 5 procent av elev-
erna i de finsksprakiga skolorna hade 6ver 500 bocker hemma. Motsvarande andel
i de svensksprakiga skolorna var 10 procent och i de dldndska skolorna 8,8 procent.

Den sprakliga bakgrunden

Vart sprak ar starkt sammankopplat till var identitet. Spraken som omger oss i var
vardag ar en del av var personliga utveckling. Det d4r med hjdlp av spraket som vi
talar, laser, skriver och tdnker. For en individ som har tilldgnat sig tva sprak ar det
naturligt att anvinda de olika spriken i olika situationer. Det kan tankas att det ena
spraket ar skolspréket, medan det andra anvinds i den 6vriga vardagen. Aven om
det kidnns naturligt att vaxla mellan spriken, kan det hinda att man i vissa situatio-
ner ar mera bekvim med ett av spraken och uttrycker sig battre pa just det spraket.
Aven om det finns ménga teorier och forskningar kring tvasprakighet, finns det
ingen entydig definition pé vad tvasprakighet egentligen ir. Inte heller finns det
en entydig definition pa vad modersmal ar. Vilket sprak som ar ens modersmal,
eller hur ménga sprak man talar ar egentligen inte av sa stor betydelse. Det viktiga
ar att man har tillrackliga sprakliga kunskaper i ett eller flera sprak sa att man har
mojlighet att ldra sig via sitt/sina sprak och kan fortsitta utvecklas som ménniska.
Den sprakliga flexibiliteten hos den svensksprakiga befolkningen i Finland ar
enligt Herberts (2009) stor, vilket dven giller den individuella tvasprakigheten.
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Enligt sprakbarometern fran 2008 uppgav tvd tredjedelar av de svensksprékiga?® i
huvudstadsregionen att de behiarskar finska fullstindigt eller nastan fullstindigt.
Situationen dr dock en helt annan pd mindre orter och majoriteten av de svensk-
sprakiga har inte liknande sprakkunskaper i finska.

Det har ocksd konstaterats att de svensksprakiga skolorna i Finland har fler
elever dn det finns barn som ar registrerade som svensksprakiga (Kumpulainen
2010, 19). Det hir betyder att en del fordldrar viljer svensksprakig skola for sina
barn, trots att barnen registrerats som finsksprikiga. Det har for med sig en 6kad
tvasprakighet i de svensksprakiga skolorna. P en individuell niva betyder detta att
manga av barnen har en starkare finska dn svenska, som ar deras skolsprak. Enligt
Harju-Luukkainen och Nissinen (2011), var omkring 30 procent av de eleverna som
for det mesta talade finska hemma, men gick i en svensksprakig skola, ldgpreste-
rande i lasning i PISA 2009. Diremot var 7 procent av de elever som for det mesta
talade svenska hemma pa samma ldgpresterande niva. Dessa resultat vittnar om att
spréikets betydelse for elevens framgéng - speciellt i lasning - &r av stor vikt.

Tvé- och flersprakighet 4r utan tvivel en rikedom, men for dven med sig peda-
gogiska utmaningar for den sprékliga situationen i skolorna. Samtidigt som elever
med ett starkt skolsprik ska beaktas i undervisningen, maste lararen ta hinsyn
till elever som bland annat kan ha svarigheter med att forstd begrepp som denna
anvinder i undervisningen. Graden av tvasprakighet varierar stort bade mellan elev-
erna och fran situation till situation. Att kunna stoda de tvasprakiga eleverna, men
samtidigt utmana och stdda utvecklingen hos eleverna med ett starkt skolsprak, ar
en utmaning och samtidigt en balansging mellan spriken. Nar lararen pedagogiskt
maste ta stallning till fragor av den hir typen, pdverkas naturligtvis undervisningen
vilket bero6r alla i klassrummet.

I OECD-ldanderna, enligt uppgifterna fran PISA 2012, har 11 procent av de 15-4ri-
ga eleverna invandrarbakgrund (dvs. de eller deras fordldrar dr fodda i ett annat
land). I de finsksprakiga skolorna hade enbart 3,5 procent av eleverna invandrar-
bakgrund och andelen var annu mindre i den svensksprakiga skolan (1,9 procent).
I de alindska skolorna var andelen elever med invandrarbakgrund 4,7 procent.
Eleverna i den svensksprakiga skolan var dndd i stor utstrickning tvasprakiga. I

PISA-unders6kningen 2012 tillfragades eleverna om vilket sprak de fraimst talar

2 Med svensksprdkig avses i det har fallet en person som enligt befolkningsregistercentralen registrerat sig som

svensksprakig i Finland.
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hemma. Omkring 19 procent av eleverna i de svenskspréikiga skolorna talade frimst
ett annat sprak dn skolspriket svenska i hemmet (17 procent uppgav sig tala finska).
Den motsvarande procentuella andelen elever i de finsksprakiga skolorna var bara
4,6 procent och pa Aland 3,8 procent. Liknande resultat uppger ocksa sprakbaro-
metern fran 2008. D& uppgav 17 procent av finlandssvenskarna att de anviander
endast eller frimst finska i hemmet (Herberts 2009).
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PISA 2012 Assessment and Analytical Framework: Mathematics, Reading, Science,
Problem Solving and Financial Literacy (OECD 2013d) forklarar utforligt bakgrun-
den till och kopplingarna mellan de olika matinstrumenten som anvands i utvar-
deringen av eleverna. I detta kapitel presenteras endast kortfattat hur PISA miter
elevernas kunskaper och firdigheter i lisning, matematik och naturvetenskap.
Speciell fokus fasts p4 matematik, eftersom det var huvudomradet i PISA-under-
sokningen 2012.

PISA utgar inte ifrdn att 15-4ringar behover ha alla de kunskaper som ar nod-
vandiga i vuxenlivet, men ungdomarna borde vid det hir skedet ha en god grund-
forstaelse i matematik, naturvetenskap och ldsning, sa att de kan fortsitta bygga
vidare pa de har kunskaperna och fardigheterna. For att kunna utvecklas vidare
kravs formégan att relatera sina kunskaper till sina livserfarenheter, att forsta vissa
processer och principer och att kunna anvinda dessa flexibelt i olika situationer.
PISA miter ungdomarnas forméga att klara av uppgifter som ar relaterade till det
verkliga livet i stillet for att mata dmnesspecifik kunskap. Detta betyder att PISA
dven mater sddana kunskaper som eleverna har tilldgnat sig utanfor skolan, utanfor

direkta undervisningssituationer. PISA mater ocksd hur eleverna kan anvianda sig
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av den hir kunskapen och stravar efter att undersoka elevernas inldrningsstrategier
och deras kompetens och forméga att 16sa problem.

Det finns ingen direkt 6versittning av begreppen “mathematical literacy”, “sci-
entific literacy” och “reading literacy” i de nordiska linderna. I den héar rapporten
anvinds begreppen matematik, naturvetenskap och lasning (lasforméga, lasforsta-
else) som narmast motsvarar begreppen. PISA definierar begreppet “literacy” for
matematik, naturvetenskap och lisning pé foljande sitt (OECD 2013d; Skolverket

2010, 21, Skolverket 2013, 26):

Matematik

En individs forméga att formulera, anvinda och tolka matematik i en mingd
olika ssmmanhang. Detta inkluderar matematiskt resonemang och att anvianda
matematiska begrepp, procedurer, fakta och verktyg for att beskriva, forklara och
forutsiga fenomen. "Mathematical literacy” hjilper ocksa individer att kdnna
igen den roll matematiken spelar i virlden och att gora vilgrundade bedom-
ningar och fatta beslut vilka dr nédviandiga for konstruktiva, engagerade och
reflekterande medborgare.

Naturvetenskap

Den utstrackning i vilken en person

e dar naturvetenskaplig kunskap och anvinder den kunskapen for att iden-
tifiera fragor, skaffa ny kunskap, forklara naturvetenskapliga fenomen och
dra slutsatser fran fakta om naturvetenskapliga foreteelser

e visar forstaelse for naturvetenskapens roll som minsklig kunskap och un-
dersokningsmetod

¢ visar medvetenhet om hur naturvetenskap och teknik formar vér fysiska,
intellektuella och kulturella miljo

e engagerar sig i foreteelser med naturvetenskaplig anknytning och i natur-
vetenskapens idéer som en reflekterande medborgare. Detta kraver dels
kunskaper om naturvetenskapliga begrepp, dels formaga att tillampa ett

naturvetenskapligt forhallningssétt och tankesatt.
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Lisning

En individs forméga att forstd, anvianda och reflektera 6ver och engagera sig i
texter fOr att uppna personliga mél, utveckla sina egna kunskaper och mojlighe-
ter, samt att delta i samhallet. Utover avkodning och ytlig forstaelse, inbegriper
lasning tolkning och reflektion samt férmaga att anvinda lasning for att uppna
sina mal i livet. PISA:s fokus ar pa att l4sa for att lara sig snarare dn att lira sig att
lasa, och darfor mits inte elevernas mest grundlaggande lasformagor.

Utgangspunkten for bedomningen av elevernas matematiska kunskap (och kom-
petens) bygger pa tre huvuddimensioner som hjélper att beskriva matematikupp-
gifterna i PISA. Dessa dimensioner dr innehdll, kontext samt formdgor och processer.

Innehdll definieras som breda matematiska begrepp, vilka ar centrala for mate-
matiskt tinkande. I PISA-undersokningen 2012 mits fyra innehéllskategorier, vilka
har ansetts viktiga med tanke pa elevernas kunskap och kompetens i matematik:

e Fordndring och samband, relaterar till uppgifter som innehaller funktioner,

statistik och algebra

e Kvantitet relaterar till uppgifter som innehéller aritmetik och taluppfattning

® Rum och form relaterar till uppgifter som innehaller geometri och matning

® Osdikerhet relaterar diaremot till uppgifter som innehaller sannolikhet och

statistiska fragestallningar

En mera utforlig beskrivning av innehallskategorin har presenterats i den svenska
PISA-rapporten 2012 enligt féljande (Skolverket 2013, 30):

Forandring och Kategorin rymmer funktioner, statistik och algebra. Den fokuserar pa relationer
samband och forhallanden mellan objekt. Matematiskt kunnande i férandring och
samband innebér dven att man forstar de grundlaggande typerna av
forandringar och kan kdanna igen dessa forandringar sa att lampliga matematiska
modeller kan anvandas for att beskriva och férutsaga férandringar.

Rum och form Kategorin rymmer det vi traditionellt menar med geometri och matningar. Den
omfattar dock ett brett spektrum av fenomen som patraffas Gverallt t.ex.
monster, egenskaper hos objekt, olika representationer av objekt, avkodning och
kodning av visuell information, navigering och dynamisk interaktion med former
och deras representationer. Matematiskt kunnande i rum och form innebar dven
att bland annat forsta perspektiv, kunna skapa och lasa kartor, kunna
transformera former med och utan tekniska verktyg, kunna tolka vyer av
tredimensionella objekt ur olika perspektiv och konstruera representationer av
former.
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Kvantitet Kategorin rymmer aritmetik och taluppfattning. Kategorin omfattar kvantifiering
av bland annat relationer, situationer och enheter, att forsta olika
representationer av dessa kvantifieringar och att utvardera tolkningar och
slutsatser som baseras pa kvantitet. Det innebar bland annat att kunna forsta
matningar, berakningar, storheter, enheter, skalor, numeriska trender och
monster, samt att kunna tillampa taluppfattning, olika representationer av siffror,
huvudrakning, uppskattning och att bedéma ett resultats rimlighet.

Osdkerhet Kategorin rymmer sannolikhetsrelaterade och statistiska fradgestallningar, som &r
viktiga att kunna ta stallning till. Den innefattar bland annat hur man identifierar
och drar slutsatser ur presenterad data och hur man arbetar med effekterna av
osakerheten och variationerna i statistiska underlag. Osdkerhet &r en del av
vetenskapliga forutsagelser, opinionssiffror, vdderprognoser och ekonomiska
modeller, variation som forekommer i tillverkningsprocesser, provresultat och
enkdtundersokningar, och chans/risk.

Kontextkategorier syftar pa olika sammanhang och situationer ddar man kan mota
matematik. PISA-undersokningen 2012 delar kontexten i fyra kategorier enligt
foljande:

e Personliga situationer som relaterar till elevens och familjens vardag.

e Sambhilleliga situationer, som relaterar till méten i samhallets olika kontexter.

e Situationer i yrkeslivet, vilka relaterar till moten i arbetslivet.

e Vetenskapliga situationer som syftar till anvindandet av matematik i natur-

vetenskap och teknik.

I PISA-undersokningen 2012 presenteras resultaten ocksa enligt tre problemlds-
ningsprocesser som beskriver elevernas processer och formdgor att 16sa matematiska
problem:
e Hur bra eleverna kan formulera situationer matematiskt?
e Hur bra eleverna kan anvinda matematiska begrepp, fakta, procedurer och re-
sonemang?
e Hur bra eleverna kan tolka och utvirdera matematiska resultat?

Resultatnivan i matematik
Resultatnivdn i PISA-undersokningen kan beskrivas pd flera olika sitt. Det sitt

som ofta anvands ar att man granskar medelvirdet for alla deltagande ldnder. I en
jamforelse av den hir typen motsvarar omkring 41 poang ett ars skolgdng (OECD
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2014a, 46). Samtidigt som man anger medelviardet anges ocksa standardavvikel-
sen. Standardavvikelsen dr mattet som mater spridningen av podngen, dvs. hur
utspridd resultatnivan i en elevgrupp ar. Med andra ord visar standardavvikelsen
hur jamnt eleverna presterar. Medelvirdet och standardavvikelsen dr alltsa utgangs-
punkten vid utvdrderingen av resultaten och kan variera mellan undersékningarna.
I PISA-unders6kningen 2003 var medelvirdet for matematik bland OECD-lan-
derna 500 podng och standardavvikelsen 100. I PISA 2012 var medelvirdet bland
OECD-linderna i matematik daremot 494 podng och standardavvikelsen 92. Ett
annat sitt att granska och jamfora resultaten dr att presentera den procentuella
andelen elever pa de olika prestationsnivierna.

I den hir rapporten kommer resultaten att presenteras pa de tva ovan nimnda
sitten. Forst redovisas elevernas medelvarden i matematik. Dessa resultat jamfors
dven med resultat frin andra nordiska linder och 4ven ett tidsmassigt perspektiv
pé matematikresultaten tas upp. Dérefter fasts storre uppmarksamhet pd matema-
tikuppgifterna genom att granska andelen elever pé de olika prestationsnivaerna i
matematikens innehallskategorier samt problemldsningsprocesser. Sedan kommer
de regionala och geografiska skillnaderna i Svenskfinland att presenteras narmare.
Skillnaden mellan flickors och pojkars prestationsniva i matematik granskas ocksa.

Den allménna resultatnivan i matematik

I PISA 2012 hade OECD-ldnderna ett medelvirde i matematik pa 494 podng och
en standardavvikelse pa 92 podng (figur 3). Darmed visar PISA 2012 4n en gang att
Finland ligger pd en hog nivd i matematik (519 poing, standardavvikelse 85). Med
sitt medelvirde i matematik landade Finland pa tolfte plats i den internationella
jamforelsen. Den finlindska standardavvikelsen var en aning mindre dn bland
OECD-ldnderna i genomsnitt. Detta vittnar om mindre genomsnittliga skillnader
mellan eleverna i matematik. Forsta platsen i den internationella jaimforelsen togs
av Shanghai med 613 poidng (standardavvikelse 101), och den andra platsen gick
till Singapore med 573 poang (standardavvikelse 105). Av de 6vriga europeiska
linderna klarade sig bland annat Schweiz (531 podng och standardavvikelse 94),
Holland (523 podng och standardavvikelse 92) och Estland (521 poang och stan-
dardavvikelse 81) battre dn Finland. Av de nordiska ldnderna klarade sig Finland
trots allt bast.
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[ Finland klarade sig de svensksprakiga skolorna bra i den nationella jamfo-
relsen. De svensksprakiga skolorna nadde ett medelvirde pa 520 podng och en
standardavvikelse pa 80 podng. Medelvirdena var nistan de samma i de finsk- och
svensksprakiga skolorna med bara en poangs fordel till de svensksprakiga skolorna
i Finland. Denna skillnad 4r dock inte statistiskt signifikant. Samtidigt som med-
elviardet i matematik var bra, kan man ocksa iaktta en 1ag standardavvikelse i de
svensksprakiga skolorna i Finland, jaimfort med de finskspréakiga skolorna eller med
de 6vriga OECD-ldnderna. Detta vittnar om ett jamnt resultat (liten varians mellan
eleverna) i de svensksprakiga skolorna. Eleverna pa Aland klarade sig valdigt bra i
jamforelse med de andra elevgrupperna i Finland. Samtidigt var variansen bland de
alandska eleverna en aning mindre 4n bland eleverna i de finsksprékiga skolorna i
Finland precis som i de ovriga svensksprakiga skolorna.

[ PISA 2012 har man fér huvudunders6kningsomradet matematik definierat ett
podngtal pa 41 podng som motsvarar ett ars skolgang (OECD 2014a, 46). Skillna-
den mellan de svensksprakiga skolorna i Finland och OECD-ldnderna i genomsnitt
var 26 podang. Detta betyder att de 15-ariga ungdomarna i de svensksprakiga skolor-
na i Finland 4r tva tredjedels ar langre hunna i matematik an eleverna i OECD-lan-
derna i genomsnitt. Det samma géller ocksa for eleverna i de finskspréakiga skolorna
i Finland.
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Figur 3. Medelvirden och standardavvikelsen i matematik
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Uppgifterna i PISA-undersokningen 2012 varierar mycket till sin svarighetsgrad.
I undersokningen finns uppgifter som lampar sig for elever som klarar av endast de
enklaste uppgifterna och uppgifter som kriver vildigt god matematisk kompetens.
Eleverna kan indelas i matematik generellt, i innehallskategorier och i processkate-
gorier pa sex olika nivder enligt sin prestationsniva. Den ldgsta nivan ar 1 och den
hosta nivdn 6. Uppgifterna som motsvarar niva 1 dr de lattaste. Elever som nar upp
till nivd 1, klarar sannolikt inte av uppgifterna pa niva 6. Daremot r uppgifterna
pd nivd 6 matematiskt mest utmanande. I PISA-undersokningarna brukar elevernas
procentuella spridning 6ver nividerna presenteras. Genom att se pa antalet elever pad
toppnivan har vi en mojlighet att uppskatta var framtida “reserv” av kunniga indi-
vider. Samtidigt ser vi antalet individer som behéver extra stod nu (men mojligtvis
ocksd i framtiden), for att senare fullt ut kunna delta i samhallet.

Nivd 6: Matematisk toppkompetens (6ver 669 podng)

Nivd 5: Utmarkt matematisk kompetens (6ver 607 poang)

Nivd 4: God matematisk kompetens (6ver 545 poing)

Niva 3: Nojaktig matematisk kompetens (6ver 482 poing)

Niva 2: Hjilplig matematisk kompetens (6ver 420 podng)

Nivd 1: Svag matematisk kompetens (Over 358 poang)

Under niva 1: Mycket svag matematisk kompetens (under 358 podng)

Den hogsta nivan med hogpresterande elever beskrivs enligt skolverket (2013, 31)

pa foljande sitt:

Pa niva 6 kan eleverna gora sig en forestallning om, generalisera, och anvdanda informa-
tion utifran sina undersokningar och modelleringar av komplexa problemsituationer i
olika sammanhang. De kan koppla samman olika informationskallor och representatio-
ner samt flexibelt forflytta sig mellan dem. De kan anvanda avancerat matematiskt tank-
ande och resonemang. Dessa elever kan tillampa sin insikt och forstaelse om symboliska
och formella matematiska operationer och samband for att utveckla nya metoder och
strategier for att angripa nya situationer. Elever pa denna niva kan reflektera 6ver sina
handlingar och formulera och tydligt kommunicera sina upptackter, tolkningar och argu-
ment samt avgora hur lampliga de ar i forhallande till ursprungssituationen.

Det finns ocksa elever som inte nar nagon niva alls, utan presterar under niva 1.
Dessa elever kan utféra enbart mycket enkla och tydliga matematiska uppgifter.
Skolverket (2013, 31) beskriver denna niva pa foljande sitt:
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Elever under niva 1 kan eventuellt utféra mycket direkta och enkla matematiska uppgif-
ter, s som att utldsa ett enda vérde i ett tydligt diagram eller en tabell dér mérkningen
pa diagrammet stammer dverens med orden i uppgiften och fragan, sa att urvalskrite-
rierna dr tydliga och forhallandet mellan diagrammet och aspekterna i sammanhanget
framstalls som sjdlvklara, eller utfora aritmetiska berdkningar med heltal genom att folja
klara och tydliga anvisningar.

Enligt figur 4, befinner sig 15 procent av eleverna i de finsksprakiga skolorna pa
de hogsta prestationsnivaerna 5 och 6 i matematik. P4 Aland 4r den procentuella
andelen elever pa dessa nivder 18 procent och i de 6vriga svensksprakiga skolorna
i Finland 14 procent. Bland OECD-ldnderna dr den procentuella andelen elever pa
dessa nivaer 13 procent. I de bast presterande landerna i PISA 2012 kan vi hitta en
valdigt stor andel av eleverna pa nivaerna 5 och over. I bland annat Shanghai be-
finner sig 55 procent, i Singapore 40 procent och i Korea 31 procent av eleverna pa
de hogsta nivaerna. Daremot nar eleverna i de svagt presterande linderna knappast
dessa nivder. I bland annat Peru befinner sig endast 0,5 procent samt i Argentina
och i Colombia 0,3 procent av de bidst presterande eleverna pa dessa nivaer.

Nivd 2 anses som en minimigrans for matematikkompetensen, en niva vilken
eleverna borde n4 for att hjalpligt kunna vara delaktiga i det moderna samhillet.
23 procent av eleverna i OECD-ldnderna och 32 procent av eleverna bland alla lan-
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Figur 4. Elevernas procentuella indelning i prestationsnivaer i matematik
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derna eller ekonomierna nadde inte denna niva. I de finsksprakiga skolorna nddde
12,4 procent inte denna niva. I de dlandska skolorna var motsvarande andel elever
som inte nadde denna niva 7,9 procent, och i de ovriga svensksprakiga skolorna
10,6 procent. I de alandska skolorna fanns det alltsa over fyra procent farre elever
pa nivderna med de allra svagast presterande eleverna dn vad det fanns i de finsk-

sprakiga skolorna.

Matematikens delskalor baserade pa matematiska innehall

Niar matematik vad huvudomréidet i PISA 2012 berorde flera uppgifter matematik
dn vad de berorde lasning och naturvetenskap. Vid utvirdering av kunskapsprovet
i matematik delades provet in i fyra innehallskategorier, som beskriver elevernas
kompetensniva inom olika omraden i matematik. Dessa kategorier var fordndring
och samband, kvantitet, rum och form, samt osdkerhet. En narmare beskrivning av
dessa finns ovan.

Enligt figur 5 finns det inte stora skillnader i prestationsnivan i innehéllskate-

gorierna i matematik mellan de olika elevgrupperna. Alla elevgrupperna klarade
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Figur 5. Medelvirden i matematikens innehdllskategorier
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sig Over lag bdst inom innehallskategorin kvantitet. Resultatet i denna kategori for
alla elevgrupperna var bittre 4n medelvardet for hela Finland i matematik (519
podng). Bast inom innehallskategorin kvantitet (543 podng) klarade sig eleverna i
de dldndska skolorna. Den svagaste innehéllskategorin for alla elevgrupperna var
rum och form. Dir fick de dlaindska eleverna det hogsta medelvirdet pa 520 poéng.

Aven i matematikens innehallskategorier kan eleverna indelas i de olika presta-
tionsnivderna. Enligt figurerna 6a-d, nar omkring 13-22 procent av eleverna de
hogsta prestationsnivierna, beroende pa kategorin. I innehéllskategorin kvantitet
finns det flest elever pa de hogsta nivderna och minst i matematikens innehéllska-
tegori rum och form. Aven nir det giller elevernas indelning i de olika nivierna i
innehallskategorier anses niva tva som en minimigrans, vilken eleverna borde na,
for att hjalpligt kunna vara delaktiga i det moderna samhillet. Enligt figurerna a-d
hittar vi 6-17 procent av eleverna under denna minimigrans. I alla elevgrupperna
finns det flest elever under denna grins i innehallskategorin rum och form. Det
minsta antalet elever forekommer i innehéllskategorin som miter kompetensnivan
i kvantitet.
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Figur 6a. Elevernas procentuella indelning i matematikens innehdllskategori fordndring och sam-
band
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Figur 6d. Elevernas procentuella indelning i matematikens innehdllskategori osékerhet

Matematikens delskalor baserade pa olika processer

Vid utvardering av kunskapsprovet i matematik delades frdgorna in i tre processka-
tegorier vilka beskriver elevernas kompetensniva inom olika delskalor i matematik.
Delskalorna beskriver hur bra eleverna kan formulera situationer matematiskt,
anvianda matematiska begrepp, fakta, procedurer och resonemang samt hur bra
eleverna kan tolka och utvirdera matematiska resultat. En narmare beskrivning av
elevernas kompetens i delskalorna formulera, anvinda och att tolka finns ovan.

Enligt figur 7 finns det inte stora skillnader i prestationsnivan mellan de finsk-
sprakiga och, med undantag av de alandska skolorna, de svensksprakiga skolorna
i Finland (inga statistiskt signifikanta skillnader). De Alindska skolorna 6ver lag,
men dven de finsk- och de 6vriga svenskspréakiga skolorna separat, klarade sig bast
inom delskalan att tolka och utviardera matematiska resultat. Kompetensen i denna
delskala var klart béttre for alla grupper 4n medelvirdet i matematik for Finland
over lag (519 poidng). For delskalan att anvinda matematiska begrepp, fakta, proce-
durer och resonemang 1ag endast de dldndska eleverna 6ver det finlindska genom-
snittet i matematik (som var 519 poing) i Finland.
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Figur 7. Medelvirden i matematikens processkategorier

Aven i matematikens processkategori kan eleverna indelas i de olika prestationsni-
vderna enligt delskala. Enligt figurerna 8a-c, befinner sig 12-21 procent av eleverna
péd de hogsta prestationsnivaerna, beroende av kategorin. I delskalan som beskriver
elevernas kompetens i att tolka och utvirdera matematiska resultat, finns det flest
elever pa de hogsta nivderna och minst i delskalan som beskriver elevernas formdga
att anvinda matematiska begrepp. Aven nir det giller elevernas indelning pa de olika
nivderna i delskalorna anses niva tva som en minimigrins, vilken eleverna borde
na, for att hjalpligt kunna vara delaktiga i det moderna samhillet. Enligt figurerna
8a-c befinner sig 8-16 procent av alla elever under denna minimigrans. Flest elever
under denna grans finns det i delskalan som beskriver hur bra eleverna matema-
tiskt kan formulera situationer i de alla elevgrupperna. Daremot hittar vi minst elever
under denna grans i delskalan som miter elevernas kompetensniva i att tolka och

utvdrdera matematiska resultat.
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Figur 8a. Elevernas procentuella indelning i matematikens processkategori formulera
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Figur 8c. Elevernas procentuella indelning i matematikens processkategori tolka

Regionala och geografiska resultat i matematik

De regionala eller omradesvisa resultaten i matematik i PISA 2012 presenteras i

figur 9. Hir granskas huvudstadsregionen (Helsingfors, Esbo, Vanda och Grankul-

la), Aland, sprakoarna, Aboland, Ovriga Nyland (utanfor huvudstadsregionen) och

Osterbotten som skilda regioner eller omraden av Svenskfinland. I genomsnitt nar

alla omraden en nojaktig nivd i matematik (se nirmare kapitel om den allmdnna

resultatnivan i matematik for poanggranserna for de olika nivaerna). I en jamforel-

se mellan de olika regionerna framkommer det att huvudstadsregionen och Aland

nar den klart hogsta nivan med 534 respektive 530 poidng, jamfort med de andra

regionerna i Svenskfinland. De basta resultaten i Svenskfinland ar till och med 15

poidng bittre dn det genomsnittliga resultatet i de finsksprakiga skolorna, vilka nar

den landsomfattande nivan pa 519 poang. I huvudstadsregionen nadde de finsk-

sprakiga skolorna ocksd ett medelvirde pa 519 poidng. Detta resultat var statistiskt
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Figur 9. Medelviirden i matematik regionvis

signifikant simre 4n i de svensksprakiga skolorna i huvudstadsregionen. Pa tredje
plats efter huvudstadsregionen och Aland kommer sprakéarna med 522 poing.
Ovriga Nyland nar 515 poing och simst i jamforelsen klarar sig Osterbotten med
513 poing. Skillnaden mellan Osterbotten och huvudstadsregionen ir 21 poing.
Detta motsvarar omkring ett halvt ars skolging.

Ett sitt att granska hur jaimnt eleverna har presterat i matematik i de olika re-
gionerna 4r att ta en narmare titt pd variansen. Enligt figur 10 hittar vi den storsta
variansen pa 86 poing i Aboland och den minsta pa 78 poing i Osterbotten.

Enligt figur 11 kan vi observera att eleverna i huvudstadsregionen, pa Aland samt
i de s6dra delarna av Osterbotten uppnar den hogsta prestationsnivan i Svenskfin-
land. De simsta resultaten féorekommer bland elever i de norra delarna av Oster-
botten samt i de 6stra delarna av Nyland.

37




Resultatnivan i PISA-undersokningen 2012

Podng

88

86

86

84

82 81 81

80 80
80
78

78

76

74 -

Huvudstads- Aland Sprakdarna Aboland Ovriga Osterbotten
regionen Nyland

Figur 10. Variansen mellan elevernas prestationsnivad i de olika regionerna i Svenskfinland
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Figur 11. Utspridning av medelvdrden i mate-
matik i Svenskfinland
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Jamforelse av resultat i matematik ur ett langre
tidsperspektiv

Matematik har varit huvudundersokningsomradet i PISA 2003 och 2012 och fatt 4g-
na mest tid 4t detta omrdde under dessa omgéngar. Detta betyder att det nu for for-
sta gangen gar att jamfora resultat i matematik ur ett bredare perspektiv samt langre
tidsperspektiv. Resultatet har sjunkit med 6-25 poidng i alla de nordiska ldnderna,
forutom i Norge som har lyckats hoja prestationsnivin med en poang. I de finsk-
sprakiga skolorna har resultatet sjunkit mest i hela Norden, med en siankning pa
totalt 26 poang. Det genomsnittliga resultatet i matematik for eleverna i de svensk-
sprikiga skolorna har ocksa sjunkit med flera podng (14 poang) jamfort med 2003.
Bada sankningar ar statistiskt signifikanta. Ocksa i Sverige (14 podng), Danmark (6
podng) och pa Island (17 poing) kan vi se en nedgang. Denna nedgang ar inget
nordiskt fenomen, utan vi kan dven se en nedging pa 6 poang for OECD-ldnderna
i genomsnitt (figur 12). P4 Aland ser dock situationen totalt annorlunda ut 4n i de
andra nordiska landerna och i de svensksprakiga skolorna som helhet. De dlandska
skolorna har lyckats hoja sitt resultat med 7 poédng fran PISA 2003 till 2012.
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Figur 12. Resultatutvecklingen i matematik i de nordiska Iéinderna éver en Idngre tidsperiod
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For att narmare undersoka resultatutvecklingen i matematik pa Aland 6ver en
langre tidsperiod, kan man granska den procentuella andelen elever pa respektive
niva i matematik for PISA 2003 och 2012. Enligt figur 13 kan vi konstatera att vi i
PISA-undersokningen pa Aland 2012 hittar firre elever under niva 2 dn i PISA 2003.
D4 befann sig 12 procent av eleverna under niva 2 medan andelen elever under
niva 2 i PISA 2012 uppgick till enbart 7,9 procent. Samtidigt kan man konstatera
att 15,8 procent av eleverna pa Aland nadde toppnivierna 5 och 6 i PISA 2003. De
toppresterande eleverna i PISA 2012 uppgick daremot till 18 procent. Sammanfatt-
ningsvis kan man ur ett lingre tidsperspektiv konstatera att det nu ar firre elever
i de dlandska skolorna som inte nar den grans i matematik vilken anses som den
minimigrans eleverna borde na for att hjalpligt kunna vara delaktiga i det moderna
samhdllet. Samtidigt nar fler elever de hogsta nivierna i matematik. Detta betyder
att den alandska resultatutvecklingen har varit mycket god.
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Figur 13. Procentuell andel elever i de Aldndska skolorna pd respektive nivd i matematik i PISA 2003
och 2012
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Resultat i naturvetenskap, lasning och probleml6sning

Det undersokningsomrade som upptog mest tid i PISA 2012 var matematik. Resten
av undersokningstiden delades mellan naturvetenskap och lasning. Detta betyder
att eleverna gjorde farre uppgifter inom dessa omrdden och frigorna i elevenkiten
har inte heller i forsta hand relaterats till dessa. Darfor dr dven resultaten av de
mindre unders6kningsomrddena mera opalitliga dn resultaten av huvudomradet.
Datorbaserad problemldsning fanns for forsta gangen med som ett tilldgg i PISA
2012. Det dr viktigt att observera att enbart en del av linderna deltog i den frivilliga
datorbaserade tilliggsundersokningen. Aven samplet i det digitala problemlds-
ningsprovet var mindre dn normalt.

Resultat i naturvetenskap

PISA-unders6kningen stravar efter att granska i vilken grad ungdomarna, som for
tillfallet héller pa eller har avslutat sin grundskola, har sidana kunskaper och far-
digheter att de kan fungera som en del av det moderna samhillet. Dessa kunskaper
och fardigheter dr viktiga med tanke pa ungdomarnas framtid s att de har mojlig-
het att ta at sig och reflektera kring information. Utvarderingen i naturvetenskaper
stravar efter att understka hur ungdomarna kan utnyttja teorier, modeller, begrepp
och naturvetenskapliga arbetsmetoder for att tolka och reflektera kring texter som
har naturvetenskapligt innehall.

I PISA 2012 var medelvirdet i naturvetenskaper bland OECD-ldnderna 501. Fin-
lands medelvirde var 545, vilket gav Finland en femte plats bland alla linder och
omraden som deltog i undersokningen. Standardavvikelsen i Finland var den sam-
ma som bland alla OECD-linderna (93 poing). Den forsta platsen i utviarderingen
gick till Shanghai med 580 podng (standardavvikelse 82), och som andra placerade
sig Hongkong med 555 poing och med en standardavvikelse pa 83 poing. Ovriga
lander i toppen bestod av Singapore (medelvdrde 551 podng och standardavvikelse
104 poiang) och Japan (medelviarde 547 podng och standardavvikelse 96 podng).
Direkt efter Finland, pa sjitte plats, landade Estland med 541 poing (standardavvi-
kelse 80). Bland de Nordiska ldanderna klarade sig Finland bast. Danmark nadde ett
medelvirde pd 498 (standardavvikelse 93 podng) medan Norge och Sverige klarade
sig en aning simre dn Danmark (Norge 495, 100; Sverige 485, 100). Enligt figur 14
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Figur 14. Medelvdirde i naturvetenskap fér de olika elevgrupperna i Finland samt fér OECD-ldnderna

kan vi konstatera att de dlindska skolorna nadde ett medelvirde pa 534 poidng,
de 6vriga svensksprikiga skolorna nddde ett medelviarde pa 517 poang i naturve-
tenskap. Det alandska resultatet var 13 poang samre dn resultatet for eleverna i de
finsksprakiga skolorna i genomsnitt.

Eleverna kan indelas pa de olika prestationsnivaerna aven for naturvetenskaper
(figur 15). Har kan vi iaktta att det inte finns stora skillnader bland de &ldndska och
finsksprikiga skolornas elever i hur eleverna har fordelat sig pa de olika nivaerna.
P& de hogsta nivderna (nivd 5 och 6) finns klart firre elever i de 6vriga svenskspra-
kiga skolorna i Finland. I de 6vriga svensksprakiga skolorna befinner sig 8,8 procent
av eleverna pa de hogsta nivierna. Motsvarande andel elever i de finsksprikiga
skolorna ar 17,6 procent (i de dldndska skolorna 17,1 procent). Skillnaden har
ir statistiskt signifikant och mirkbart stor. Aven nir det giller elevernas indelning
pé de olika nivaerna i naturvetenskaper anses niva 2 som en minimigrans, vilken
eleverna borde na for att hjadlpligt kunna vara delaktiga i det moderna samhallet. I
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Figur 15. Elevernas procentuella indelning pd de olika nivaerna i naturvetenskapligt kunnande

resten av de svensksprakiga skolorna hittar vi 10 procent av eleverna under denna

minimigrans. I de finsksprakiga skolorna dr motsvarande elevantal 7,6 procent

precis som pa Aland (7,7 procent).

Enligt figur 16 kan vi bland de svensksprakiga skolorna i Finland hitta geografis-
ka skillnader i elevers naturvetenskapliga kunnande. De hogsta resultaten kan ob-
serveras i huvudstadsregionen samt séder om Vasa och pa Aland. De simsta resul-

taten kan iakttas i norra delarna av Osterbotten samt ster on huvudstadsregionen.
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Figur 16. Utspridning av medelvérden i naturvetenskap i Svenskfinland

Resultat i lasning

En av nyckelkompetenserna till ett aktivt medborgarskap ar mangsidig och flexi-
bel lasforméga. Lasforméagan bland eleverna i OECD-ldnderna var 496 poang och
standardavvikelsen 94 poing (figur 17). Medelvardet for eleverna i hela Finland
var 524 poing och standardavvikelsen 95 poing. Detta medelvarde var langt 6ver
OECD-lindernas medelviarde och gav Finland en sjitte plats bland alla de utvir-
derade linderna och ekonomierna. Ocksé skolorna pa Aland nadde ett liknande
resultat i ldsning; 526 podng. Forsta plats tog Shanghai med 570 podng (stan-
dardavvikelse 80 podng), och den andra platsen gick till Hongkong med 545 poadng
(standardavvikelse 85 poing). Ovriga linder i topp var Singapore (542 poing,
standardavvikelse 101 podng), Japan (538 podng, standardavvikelse 99 poing) och
Korea (536 poidng, standardavvikelse 87 podng). Bland OECD-ldnderna landade
Finland pa tredje plats. Av vara grannlander presterade Estland bast med 516 podng
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Figur 17. Medelvdrde fér de olika elevgrupperna samt OECD-Iédnderna i Idsning

(standardavvikelse 80 podng). Av de nordiska landerna klarade sig Norge nast bast,
och nadde ett medelvdrde pa 504 poidng (standardavvikelse 100 podng). Danmarks
resultat (medelvirde 496, standardavvikelse 86 poing) lag vid medelvirdet for
OECD-ldanderna. Daremot blev Sveriges resultat (483 podng, standardavvikelse 107
podng) en aning under denna niva.

Aven for lasning kan eleverna delas in pa de olika prestationsnivaerna (figur
18). Pa de hogsta nivderna (niva 5 och 6) hittar vi klart ungefar lika manga procent
alandska elever som elever i de finsksprakiga skolorna. Daremot hittar vi farre elever
pa dessa nivaer i de 6vriga svensksprakiga skolorna. I de 6vriga svensksprakiga sko-
lorna uppnar 8 procent av eleverna de hogsta nivierna. Motsvarande andel elever
pa dessa nivaer i de finsksprékiga (13,8 procent) och dlindska skolorna (11,5 pro-
cent) ar en aning storre. Aven nir det giller elevernas indelning pa de olika nivéerna
i ldsning anses niva 2 som en minimigréins, vilken eleverna borde na for att hjalpligt
kunna vara delaktiga i det moderna samhallet. Under denna minimigrans hittar vi
12,3 procent av eleverna i de 6vriga svenskspréakiga skolorna. I de finsksprékiga sko-
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Figur 18. Elevernas procentuella indelning pa de olika nivderna i Idsning

lorna 4r motsvarande elevandel 10,5 procent och pa Aland 4ven en aning mindre;
10,3 procent. For ldsningens del ser det ut som att den absolut storsta elevmangden
finns pd prestationsnivaerna hjdlpaktig, ndjaktig och god. Det dr oroviackande att en
sd liten andel elever i resten av de svenskspréikiga skolorna nar en lasférmaga pa
toppniva.

Enligt figur 19 kan vi i Svenskfinland hitta geografiska skillnader i elevers lds-
ning. De bista resultaten kan observeras (lite likande som i matematik och natur-
vetenskap) i huvudstadsregionen och pa Aland.
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Resultatnivan i PISA-undersokningen 2012

Medelvarde
i lasformaga

[ 1454-475
[171476 - 490
[ 491 - 505
[ 506 - 520
521 - 562

Figur 19. Geografisk spridning av elevers resultat i Idsférmdga

Resultat i problemldsning

Ett omrade som utviarderades dven i PISA 2012 var problemlosning. Allt som allt
deltog 44 lander eller ekonomier av omkring 70 i denna undersokning. Ocksa
samplet var mindre dn normalt. Fran varje skola som deltog i undersokningen val-
des enbart 14 elever som genomforde undersokningen pd datorn. De fragor som
beddmde elevers kunskaper och kompetens inom omradet relaterade inte direkt till
ndgot skoldmne, utan de representerade vardagliga situationer som kraver problem-
16sningsformaga. Problemlosningsformégan definieras i PISA som individens for-
maga att anvinda sina kognitiva processer for att bemota, forsta och l6sa vardagliga
problemsituationer dar det ritta svaret inte 4r uppenbart. Definitionen innehéller
dven viljan att engagera sig i sddana situationer som kriver problemlosningsforma-
ga och att anvinda sina fardigheter pa ett konstruktivt och reflekterande sitt, som
en betinksam medborgare (OECD 2014b, OECD 2013d).
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Resultatnivan i PISA-undersokningen 2012

Bland alla lander och ekonomier som deltog i provet som utvirderade elevernas
problemldsningsformaga landade Finland pa nionde plats med medelvardet 523
podng. Standardavvikelsen for Finland var 93 poédng. Bland alla OECD-lianderna
var medelviardet 500 podng och standardavvikelsen 96 podng. Singapore klarade
sig bast med medelviardet 562 podng (standardavvikelse 85 poang). Nastbast var
omradet Macao i Kina, och direfter Hongkong, Shanghai samt Taiwan. Darmed
kom alla toppldnderna i problemlosning fran Asien. Av de nordiska linderna
klarade sig Finland bast. Norge (medelviarde 503 podng, standardavvikelse 103
podng) och Danmark (medelvirde 497 poang, standardavvikelse 92 podng) kom
nidra medelvirdet for OECD-ldnderna medan Sverige daremot klarade sig en aning
samre (medelvirdet 491 poang, standardavvikelse 96 poang).

Enligt figur 20 finns det inte stora skillnader mellan de finsk- och resten av de
svensksprakiga skolorna i Finland. Skillnaderna ar inte heller statistiskt signifikanta.
P4 Aland nér eleverna daremot ett klart bittre resultat i problemlésning. Skillnaden
ar totalt 8 poing mellan skolorna pa Aland och de évriga svensksprikiga skolorna
i Finland, till alandska elevers fordel.

Medel-
varde

560

540
523

520

500

500

480

460

440 -

420

400 -
Alindska skolor De 6vriga svensksprakiga  Finsksprakiga skolor OECD
skolorna

Figur 20. Medelvirde i problemlésning enligt de olika elevgrupperna samt fér OECD-ldnderna
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Resultatnivan i PISA-undersokningen 2012

Ocksa for problemlosning kan eleverna delas in pa de olika prestationsnivaerna
(figur 21). P& de hogsta nivderna (niva 5 och 6) hittar vi nagot farre elever i de ov-
riga svensksprikiga skolorna dn i de finsksprikiga skolorna i Finland. Flest elever
pa dessa nivéer kan hittas i de dlandska skolorna. I de dldndska skolorna befinner
sig 16,4 procent av eleverna pa de hogsta niviaerna. Motsvarande andel elever i de
finsksprikiga skolorna dr 15,1 procent och i de ¢vriga svensksprakiga skolorna 12,1
procent. Aven nir det giller elevernas indelning pa de olika nivaerna i probleml®s-
ning anses niva 2 som en minimigrans, vilken eleverna borde na for att hjilpligt
kunna vara delaktiga i det moderna samhillet. Under denna minimigrans hittar
vi 11,2 procent av eleverna i de dldndska skolorna. I de finsksprikiga skolorna ar
motsvarande elevantal 14,4 procent och i de ovriga svensksprakiga skolorna 13,7
procent.

Enligt figur 22 kan vi i Svenskfinland hitta geografiska skillnader i elevers pro-
blemlosningsforméga. De bésta resultaten kan observeras i huvudstadsregionen

och pa Aland.
%
40
35
30
25
20
15 \
10 1 \
5 1 \\
0 Under niva
Nivd6 | Nivas | Niva4 | Niva3 | Niva2 | Nival oo
=== R|3ndska skolor 53 11,1 22,7 29 20,7 93 1.9
De 6vriga svensksprakiga skolorna 2,9 9,6 22,8 29,5 21,5 10,3 34
=== Finsksprékiga skolor 36 11,5 235 26,9 19,9 99 45

Figur 21. Elevernas procentuella indelning pa de olika nivaerna i problemlésning
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Medelvérde i
problemlosning

[ ]a83-495
71496 - 510
511 -525
I 526 - 540
Il 541 - 562,

Figur 22, Geografisk spridning av elevers resultat i problemlésning
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Variabler som bidrar till skillnader i
elevframgangen i matematik

I PISA-undersokningen samlas mycket data biade av elever och av skolledare. Detta
material kan sedan anvindas for att nirmare analysera inldrningsresultaten samt
faktorer som hor ihop med dessa. Bakom en god prestationsniva i ett kunskapsom-
rade ligger ett nitverk av faktorer som stér i ndra relation till varandra. Bland annat
paverkas elevens resultatniva av social, ekonomisk och kulturell status, sjialvkinsla
i dmnet, instdllning till forméga att 16sa problem, samt av uthallighet och moti-
vation. Naturligtvis paverkas elevens resultatniva ocksa av de konkreta inlarnings-
mojligheter som hemmet och skolan erbjuder och de férvintningar som lararna
och fordldrarna har (se Sulkunen m.fl. 2010, 59). I det hir kapitlet granskas de
orsaker som bist kan tankas forklara skillnaden i prestationsnivin mellan eleverna
i de dlandska skolorna i Finland. Dessa resultat jamfors sedan med motsvarande
resultat i de finskspréakiga skolorna i Finland samt med resultat i de 6vriga svensk-
sprakiga skolorna.

I tabell 2 har man, med hjilp av linjar regression, samlat variabler som bast
lyckas forklara variansen mellan elevernas prestationsniva. I regressionsmodellen
anvindes totalt 57 olika variabler. Dessa beskrev bland annat elevernas hembak-
grund, skolgdng och attityder till studier i matematik samt skolférhillanden. En

stor del av variablerna lyckades forklara bara en liten del av variansen. Speciellt de
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Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik

Tabell 2. Index som forklarar variansen mellan elevernas framgdng i matematik enligt elevgrupp

Alandska skolor

De 6vriga svensksprakiga

Finsksprakiga skolor

skolorna
Index Forklarings- | Index Forklarings- | Index Forklarings-
procent procent procent

Sjalvuppfattning 39 Sjalvuppfattning 35 Sjalvuppfattning 33
i matematik i matematik i matematik
Sjalvtillit i 38 Sjalvtillit i 32 Sjalvtillit i 31
matematik matematik matematik
Uthallighet 23 Installning till 22 Installning till 24

formaga att [6sa formaga att 16sa

problem problem
Installning till 20 Angsla infor 21 Kéannedom av 21
férmaga att I6sa matematik- matematiska
problem uppgifter begrepp
Antalet bocker 19 Intresse for 13 Angslan infor 20
hemma matematik matematik-

uppgifter
Uthallighet 19 Uthallighet 13 Uthallighet 14
(nationell fraga)
Intresse for 17 Antalet bocker 12 Antalet bocker 13
matematik hemma hemma
Angslan infor 13 Yttre motivation 9 Erfarenhet av 13
matematik- matematiska
uppgifter uppgifter
Yttre motivation 8 ESCS 8 Intresse for 11
matematik

ESCS 7 Kdnnedom av 8 Yttre motivation 10

matematiska

begrepp

variabler som forklarade skolforhéallanden hade en lag forklaringsprocent. Endast i
fa fall kunde en sddan variabel foérknippas med framgangen i matematik (statistiskt
signifikant). Darmed kan elevframgédngen framst forklaras med variabler som mater
bland annat individuella attityder. Aven om den senaste PISA-undersékningen om
Finland (se Kupari m.fl. 2013) pekar mot storre skillnader skolorna emellan, kan
tillsvidare enbart omkring 8 procent av variansen hittas mellan skolorna. Darmed
finns 92 procent av variansen eleverna emellan.

De index som bist lyckas forklara elevframgéngen i matematik i alla svenskspra-
kiga skolor i Finland ar elevernas sjidlvvardering om och instillning till matematik.
Sjalvuppfattning i matematik forklarade omkring 35-39 procent av framgangen,

52



Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik

sjalvtillit i matematik ungefar lika mycket (32-38 procent). I de finsksprakiga
skolorna kunde man iaktta samma forklarande variabler och liknande forklarings-
procent. I de finsksprakiga skolorna var kinnedom av matematiska begrepp bland
de viktigaste forklarande variablerna. Denna variabel var inte av lika stor betydelse
i de svensksprakiga skolorna med tanke pa elevernas framgang i matematik. I bade
de finsksprékiga skolorna samt i de 6vriga svensksprikiga skolorna forklarades elev-
framgangen i matematik av dngslan infér matematikuppgifter upp till 20 procent.
Diarmed forklarade denna variabel klart mindre, bara 13 procent, i de dlindska
skolorna. Aven uthallighet och antalet bdcker hemma lyckades forklara lika mycket
i de 6vriga svensk- och finsksprakiga skolorna i Finland. P4 Aland var diremot be-
tydelsen av uthallighet klart storre (23 procent) men ocksa bockernas antal hemma
(19 procent). Intresset for matematik i resten av de svensksprakiga skolorna bidrog
med en storre forklaring an i de finsksprakiga skolorna. Pa Aland forklarade den

ddremot mest, till och med 17 procent.

Sjalvuppfattning i matematik

Ju bittre sjalvuppfattning eleverna har desto bittre presterar de i matematik. Elev-
ernas sjalvuppfattning i matematik forklarar en vildigt stor del av skillnaderna
eleverna emellan i alla elevgrupperna. Det hir dr ndgot som kan forvintas, eftersom
framgdng i matematik utan tvivel paverkar elevens sjalvuppfattning i matematik pa
ett positivt sitt och sporrar vidare till bittre prestationer. Elevernas sjilvuppfattning
i matematik har forbattrats en aning bland OECD-landerna sedan PISA-undersok-
ningen 2003. En liknande positiv utveckling har dven kunnat iakttas i Finland.

I PISA 2012 fick eleverna ta stillning till pastienden om den egna sjalvuppfatt-
ningen i matematik. Eleverna skulle ta stillning till ett antal fragor pé en fyrgradig
skala som stracker sig fran "hdller absolut med” till "hdller absolut inte med”. Pastaen-

den som eleverna skulle ta stillning till var f6ljande:

Jag ar helt enkelt inte bra i matematik.

Jag far bra betyg i matematik.

Jag lar mig matematik snabbt.

Jag har alltid tyckt att matematik dr ett av mina bdsta &mnen.

Jag forstar dven de svaraste uppgifterna pd matematiklektionerna.
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Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik

Elevernas svar bildade ett gemensamt index for sjalvuppfattningen i matematik. In-
dexet standardiserades sa att OECD-ldndernas medelvirde blev 0 och standardavvi-
kelsen 1. Ett positivt indexvirde vittnar om bittre sjdlvuppfattning dn i OECD-l4n-
derna i genomsnitt. Ett negativt virde vittnar daremot om samre sjilvuppfattning
dn i OECD-ldnderna i medeltal. For Finland som helhet var indexvirdet 0,03 vilket
ar kring medelvirdet for OECD-ldnderna. For eleverna i finskspréakiga skolor var
indexvirdet 0,03 och for elever i svensksprakiga skolor var indexvirdet 0,12. I de
alandska skolorna nddde eleverna ett indexvirde pa 0,15 och eleverna i de 6vriga
svensksprakiga skolorna nadde ett virde pa 0,11. Detta betyder att eleverna i de
svenskspréakiga skolorna hade en aning bittre sjilvuppfattning i matematik an
eleverna i de finskspréakiga skolorna. Samtidigt hade de dlindska eleverna den bista
sjalvuppfattningen i matematik av dessa elevgrupper. Skillnaden mellan de olika
elevgrupperna var inte statistiskt signifikanta. Eleverna i de svensksprakiga samt i
de dldndska skolorna hade ocksd bittre sjalvuppfattning i matematik dn eleverna i
OECD-ldnderna i medeltal.

Figur 23 beskriver ett starkt och positivt samband mellan elevernas sjalvupp-
fattning i matematik och deras framgang i &mnet. De elever som har den simsta
sjalvuppfattningen (ldgsta fjairdedelen) nar en niva som ar under OECD-landernas
medelvirde (omkring 470 podng). Diaremot nar eleverna som hor till den hogsta
fjardedelen i matematikens sjalvuppfattning en vildigt hog niva pa narmare 600
poang.

54



Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik
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Figur 23. Elevernas sjilvuppfattning och medelvdrdet i matematik

Sjalvtillit i matematik

Sjalvtillit beskriver hur sikra eleverna kdnner sig nar de skall 16sa uppgifter i mate-
matik och denna variabel var bland de tvd som mest forklarade elevernas framgang
i matematik. Av tva elever klarar sig troligtvis den som har bittre sjdlvtillit i ma-
tematik battre. Det 4 manga saker som paverkar elevernas sjalvtillit i matematik.
Naturligtvis medfor elevens goda kompetensniva och ddrmed god framgang i ma-
tematik en kinsla av sikerhet nir man skall 16sa uppgifter i matematik. Aven om
flickorna i genomsnitt klarar sig lika bra som pojkarna i matematik har flickorna
trots allt oftare samre sjélvtillit an pojkarna.

I PISA 2012 fick eleverna ta stillning till pdstdenden om sin sjalvtillit i mate-
matik. Frigorna skulle besvaras pa en fyrgradig skala som strickte sig fran “mycket
siker” till “inte alls sdker”. Eleverna skulle ta stillning till hur sidkra de kdnner sig

om de maste gora foljande matematikuppgifter:
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Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik

Berikna, med hjilp av tagtidtabellen, hur ldng tid det tar att dka fran en plats
till en annan.

Rédkna ut hur mycket billigare en TV skulle bli med 30 procents rabatt

Berdkna hur manga kvadratmeter klinkerplattor det gar at for att ticka ett golv.
Forstd diagram i tidningar.

Losa en ekvation som liknar denna 3x + 5 =17

Ta reda pa det verkliga avstindet mellan tva platser pa en karta med skalan
1:10 000.

Losa en ekvation som liknar denna 2(x+3) = (x + 3) (x- 3)

Berdkna en bils bensinférbrukning.

Elevernas svar bildade ett gemensamt index for sjalvtillit i matematik. Indexet stan-
dardiserades sa att OECD-lindernas medelvdrde blev 0 och standardavvikelsen 1.
Ett positivt indexvarde vittnar om battre sjdlvtillit in i OECD-landerna i genomsnitt.
Ett negativt virde vittnar ddremot om samre sjalvtillit i medeltal 4n i OECD-l4an-
derna. For Finland som helhet var indexvardet -0,27 vilket dr lagre an medelvardet
for OECD-ldnderna. For eleverna i finskspréakiga skolor var indexvirdet -0,28 och
for eleverna i de svensksprakiga skolorna lag indexet pa en aning ldgre niva dn i
OECD-ldnderna i medeltal (-0,10). Daremot hade de dldndska eleverna vildigt hogt
sjalvtillit i matematik pa 0,22. Eleverna i de 6vriga svensksprakiga skolorna nadde
diremot en nivd pd -0,13. Detta betyder att eleverna i de svensksprakiga skolorna
hade en aning bittre sjalvtillit i matematik dn eleverna i de finskspréakiga skolorna.
Diremot hade de dldndska eleverna en vildigt hog sjalvtillit i jamforelse med de
andra elevgrupperna samt med andra OECD-ldnder. Skillnaden mellan den finsk-
och svensksprakiga skolan var ocksd statistiskt signifikant. Diartill hade de &lindska
eleverna statistiskt signifikant béttre sjdlvtillit i matematik i jamforelse med de
andra elevgrupperna.

Figur 24 beskriver ett starkt och positivt samband mellan elevernas sjalvtillit
i matematik och deras framgdng i den. De elever som har den siamsta sjalvtilli-
ten (lagsta fjardedelen) nér en niva som ar under OECD-lindernas medelvirde
(omkring 470 poéng). Diaremot nar eleverna som hor till den hogsta fjardedelen i

sjalvtillit en vdldigt hog niva pd nirmare 600 poang.
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Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik
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Figur 24. Elevernas sjdlvtillit i matematik och medelvérde i matematik

Installning till formaga att I6sa problem

Hur eleverna sag sig sjdlva som problemldsare forklarade ocksé en stor del varian-
sen mellan eleverna (22 procent i de svensksprakiga skolorna, 24 i de finsksprakiga
samt 20 i de dldndska). Problemlosning i matematik, kraver precis som problem-
16sning i manga andra skolamnen att eleverna dr 6ppna mot och har en vilja att
binda sig i problemlosandet. Samtidigt krdavs ocksa en viss kunskapsniva i amnet.

I PISA 2012 fick eleverna ta stillning till pastienden om sin instillning till pro-
blemlosningsformaga. Fragorna skulle besvaras pd en femgradig skala som strackte
sig fran "valdigt likt mig” till "inte alls likt mig”. Eleverna skulle ta stillning till hur
val foéljande péstdenden passade dem:
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Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik

Jag kan hantera mycket information.
Jag forstar saker snabbt.

Jag soker forklaringar till saker.

Jag har latt for att koppla ihop fakta.
Jag tycker om att 16sa svira problem.

Elevernas svar bildade ett gemensamt index for elevernas instillning till sin pro-
blemlosningsforméga. Indexet standardiserades sa att OECD-lindernas medel-
vdarde blev 0 och standardavvikelsen 1. Ett positivt indexvirde vittnar om battre
instdllning dn i OECD-ldnderna i genomsnitt. Ett negativt varde vittnar daremot
om svagare instdllning 4n i OECD-landerna i medeltal. For Finland som helhet
var indexvirdet -0,11 vilket &r lite lagre 4n medelvirdet for OECD-landerna. For
eleverna i de finsksprakiga skolorna var indexvirdet -0,12 och for eleverna i de
svensksprakiga skolorna lag indexet pd ungefiar samma niva 4n i OECD-ldnderna
i medeltal (0,03). Bland eleverna i de dldndska skolorna hade eleverna en vildigt
positiv instillning till sin problemldsningsférméiga. De alindska eleverna nadde
en nivd pa 0,22, vilken var klart hogre och statistiskt signifikant bittre an bland de
ovriga svensksprakiga skolorna i Finland (-0,13), men ocksa klart battre dn bland
OECD-linderna i medeltal. Skillnaden mellan den finsk- och svensksprakiga sko-
lan var ocksa statistiskt signifikant.

Figur 25 beskriver ett positivt och starkt samband mellan elevernas instillning
till att 16sa problem och deras resultat i matematik. De elever som har den samsta
instillningen (den ldgsta fjardedelen) nar en niva som 4r under OECD-liandernas
medelvdrde (omkring 470 podng). Ddremot nar eleverna som hor till den hogsta
fjardedelen i instillning till problemldsningsférméga en vildigt hog niva pd om-
kring 580 podng och over.
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Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik
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Figur 25. Elevernas instdllning till frmdgan att I6sa problem och medelvérde i matematik

Angslan infér matematikuppgifter

Ungdomarna kan kdnna dngest infor manga saker i skolan. Till exempel kan det
kidnnas beklimmande att upptrada eller att gora ett prov. Matematik som @mne kan
orsaka dngestkanslor for en del av eleverna. Denna kinsla kan vara vildigt stark och
motsvara liknande kinslor som fysisk smirta framkallar. Angestkinslan infér ma-
tematikuppgifter har sitt ursprung i kdnslor av misslyckande som kan leda till ne-
gativa attityder mot att studera matematik men aven till att undvika situationer dar
man dr i behov av att anvinda sig av matematik. I PISA-undersokningen var dngslan
infor matematikuppgifter en av de variabler som bist lyckades forklara framgangen
i matematik. De elever som klarade sig simre i matematik hade en storre dngslan
infor matematikuppgifter an de elever som klarade sig battre.
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Variabler som bidrar till skillnader i elevframgangen i matematik

[ PISA 2012 fick eleverna ta stillning till pastdenden om sin dngslan infér mate-
matikuppgifter. Fragorna skulle besvaras pa en fyrgradig skala som striackte sig fran
"hdller absolut med” till "hdller absolut inte med”. Eleverna skulle ta stillning till hur
mycket de holl med féljande pastaenden:

Jag oroar mig ofta ¢ver att det kommer att bli svart for mig pa matematiklek-
tionerna.

Jag blir vildigt spind nar jag maste gora matematiklaxor.

Jag blir mycket nervos nar jag l6ser matematikuppgifter.

Jag kdnner mig hjalplos nar jag 16ser matematikuppgifter.

Jag oroar mig Over att jag ska fa daliga betyg i matematik.

Elevernas svar bildade ett gemensamt index for sin dngslan infér matematikuppgif-
ter. Indexet standardiserades sa att OECD-lindernas medelvarde blev 0 och stan-
dardavvikelsen 1. Ett positivt indexvirde vittnar om starkare dngslan infor matema-
tikuppgifter 4n i OECD-ldnderna i genomsnitt. Ett negativt virde vittnar ddaremot
om ldgre niva av dngslan dn i OECD-ldnderna i medeltal. Fér Finland som helhet
var indexvardet -0,33 vilket ar klart lagre an medelvirdet for OECD-ldnderna. Detta
betyder att eleverna i Finland kidnde sig mindre dngsliga infér matematikuppgifter
an i OECD-landerna i medeltal. For eleverna i de finsksprakiga skolorna var index-
vérdet -0,32 och for eleverna i de svensksprakiga skolorna ldg indexet pd en dnnu
lagre niva (-0,46), for eleverna i de Ovriga svensksprakiga skolorna ldg indexet
ocksd pa en lag niva (-0,45). De aldndska eleverna kdnde sig minst dngsliga bland
alla elevgrupperna (-0,56). Skillnaden mellan de dldndska eleverna och de 6vriga
elevgrupperna var inte statistiskt signifikanta.

Figur 26 beskriver ett starkt samband mellan elevernas dngslan infor mate-
matikuppgifter och deras framgang i matematik. De elever som hade den ligsta
angestkianslan (den lagsta fjairdedelen) nddde en nivd i matematik som var klart
over OECD-ldndernas medelvirde (omkring 580 podng). Daremot nddde eleverna
som hade den hogsta angestkidnslan (den hogsta fjardedelen) en vildigt lag niva i
matematik, omkring 480 poang.
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Figur 26. Elevernas dngslan infér matematikuppgifter och medelvéirde i matematik
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Konsskillnader

Att rdda bot pd ojamlika resultat mellan kénen &r en viktig fraiga som beror oss
alla. Om en elevgrupp klarar sig bittre dn en annan kan det vittna om en ojamlik
skola och utbildning. M&jliga skillnader borde darfor studeras narmare bade ur ett
nationellt men ocksa ur ett internationellt perspektiv. I PISA har det varit en inter-
nationell trend att flickorna klarar sig battre 4n pojkarna i lasning. I Finland har
skillnaden varit till flickornas fordel, men skillnaden har ocksa varit en av de storsta
bland alla deltagande linder och ekonomier. Diaremot har pojkarna oftast klarat
sig battre dn flickorna i matematik, 4ven om skillnaden mellan kénen inte har varit
stora i Finland. I naturvetenskap har skillnaden mellan konen internationellt sett
inte foljt en liknande trend som ldsning och matematik. I Finland har flickorna
klarat sig bdttre an pojkarna i naturvetenskap.

Konsskillnader i matematik

Flickors och pojkars attityder och forhdllningssatt till matematik och inldrning

skiljer sig fran varandra. Aven om flickorna klarar sig internationellt sett ungefar
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Konsskillnader

lika bra som pojkarna, har man bland flickor kunnat iaktta mera negativa attityder
gentemot matematik. Flickorna forhaller sig mera negativt till problemlosning, de
ar mindre uthélliga 4n pojkarna, de har sidmre sjilfortroende och hogre dngslan
infor matematikuppgifter. Utover detta skyller flickorna lattare pa sig sjdlva 4n pa
andra yttre faktorer da de gor fel i matematik (OECD 2014a, 71-75).

I tretton av alla lander och ekonomer som deltog i PISA-undersokningen, klara-
de sig flickorna bittre dn pojkarna i matematik. I fyra linder fanns det ingen skill-
nad mellan konen. Detta betyder att pojkarnas resultat var battre 4n flickornas i allt
som allt 48 lander. Som storst var skillnaden 25 poédng (Colombia, Luxemburg och
Chile). Den storsta skillnaden till flickornas fordel kunde iakttas i Jordanien (21 po-
ang). Ett land bland andra dir flickorna klarade sig bittre dn pojkarna i matematik
var Finland. Skillnaden till flickornas férdel var dock liten, enbart 3 poiang. Dess-
utom var skillnaden inte statistiskt signifikant. I figur 27 kan vi iaktta skillnaderna
mellan flickor och pojkar i de dlandska skolorna. I de dldndska skolorna klarar sig
flickorna bittre dn pojkarna (med 4 poing), men skillnaden ar inte statistiskt sig-
nifikant. Utover detta presterar flickorna en aning jamnare 4dn pojkarna.
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Figur 27. Medelvdirde och standardavvikelse i matematik fér flickor och pojkar
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Konsskillnader

Flickorna och pojkarna ar indelade péd de olika prestationsnivierna i matema-
tik i figur 28. Har kan vi iaktta farre andelar flickor pa de hogsta nivaerna (niva 6
och 5) i matematik. Samtidigt finns det firre andelar flickor péd de ldgsta nivierna

i matematik.
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Figur 28. Flickornas och pojkarnas procentuella indelning pa de olika prestationsnivderna i mate-
matik

Konsskillnader i naturvetenskap

Konsskillnaderna i naturvetenskap har traditionellt sett varit jamforelsevis sma
till skillnaderna i lasning. I lite pa hilften av landerna som deltog i PISA 2012 har
skillnaden mellan flickorna och pojkarna inte varit signifikanta. I Finland klarade
sig flickorna (557 podng) med statistiskt signifikant béttre resultat dn pojkarna
(541 podng) i naturvetenskap. Den hir skillnaden pa 16 podng var storst bland
OECD-ldnderna. Av de nordiska linderna var Danmark det enda landet i vilket
pojkarna klarade sig battre dn flickorna. Har var skillnaden 14 poing. I de andra
nordiska landerna var konsskillnaderna mindre.
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Konsskillnader

Enligt figur 29 kan vi iaktta en skillnad pd 10 poing i resultaten mellan flickorna
och pojkarna pa Aland, till flickornas fordel. Denna skillnad ar inte statistiskt signi-
fikant. I naturvetenskap presterar flickorna dven mera jamlikt 4n pojkarna.

Eleverna kan ocksd indelas pa de olika prestationsnivierna enligt figur 30. Har
kan vi hitta ungefar lika manga procent flickor och pojkar pa de hogsta prestations-
nivderna. Diremot hittar vi fler pojkar an flickor pa de ldgsta nividerna (niva 1 och
under).
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Figur 29. Medelvéirde och standardavvikelse i naturvetenskap for flickor och pojkar
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Figur 30. Flickornas och pojkarnas procentuella indelning pd de olika prestationsnivderna i natur-
vetenskap

Konsskillnader i lasning

I alla internationella utvirderingar klarar sig flickorna battre dn pojkarna i lasning.
[ PISA 2012 var medelvirdet for flickorna i lasning 38 podng hogre dn for pojkarna.
Den hir skillnaden kan anses vara stor. I Finland var skillnaden exceptionellt stor,
62 podng. Andra ldnder i vilka skillnaderna till flickornas fordel var stora, var lander
som Bulgarien, Jordanien, Cypern samt Qatar. I alla dessa lander var lasningen till
flickornas fordel med 6ver 60 podng. Liknande skillnader kan iakttas ocksa i an-
dra nordiska ldnder. I Sverige var skillnaderna 51 podng och i Norge 46 poing till
flickornas fordel. I Danmark var skillnaderna minst bland de nordiska linderna,
bara 31 podng.
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Konsskillnader

I de 4ldandska skolorna i Finland fanns det en skillnad mellan kénen pd 58
podng till flickornas fordel. Skillnaden var inte statistiskt signifikant. Skillnaden
var ocksé en aning mindre 4n i de finsksprakiga skolorna i Finland. Aven i ldsning
presterade flickorna mera jamnt dn pojkarna (figur 31).

Eleverna pa Aland kan ocksa enligt figur 32 indelas pa de olika prestationsni-
vaerna i ldsning. Har kan vi hitta fler flickor dn pojkar pd de hogsta prestationsni-
véerna. Ddremot hittar vi klart fler pojkar 4n flickor pa de ldgsta nivierna (niva 1a
och under). Niva tva anses som en minimigrans, vilken eleverna borde n3, for att
hjalpligt kunna vara delaktiga i det moderna samhillet. Under denna minimigrans
hittar vi till och med 16,6 procent av pojkarna. Motsvarande andel flickor under
denna minimigrans var enbart 4,3 procent.
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Figur 31. Medelvdirde och standardavvikelse i ldsning for flickor och pojkar
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Figur 32. Flickornas och pojkarnas procentuella indelning pa de olika prestationsnivaerna i ldsning

Konsskillnader i problemlésning

Ett omrdde som utvdarderades i PISA 2012 var datorbaserad problemldsning. Provet
i problemlosningsformaga utvirderar elevernas férmaga att anvianda sina kognitiva
processer for att bemota, forsta och 16sa vardagliga problemsituationer dar det ritta
svaret inte dr uppenbart. Bland alla OECD-linderna nddde pojkarna i medeltal sju
podng bittre resultat dn flickorna. Enbart i sju av de lander som deltog i undersok-
ningen klarade sig flickorna bittre &n pojkarna. Finland var ett av dessa. Har klarade
sig flickorna sex podng bittre dn pojkarna. Andra lander i vilka flickorna klarade sig
signifikant battre dn pojkarna var Forenade Arabemiraten, Bulgarien och Monte-
negro. Daremot var skillnaderna inte statistiskt signifikanta i Sverige och Norge dven
om resultatet var nagra podng till flickornas fordel. I Danmark klarade sig pojkarna
statistiskt signifikant bittre dn flickorna, med en skillnad pa 10 poang mellan konen.

I de dldndska skolorna klarade sig flickorna tre podng béttre dn pojkarna i pro-
blemldsning (figur 33). Skillnaden var inte statistiskt signifikant. Aven i problem-
l6sning var variansen mellan flickorna mindre dn pojkarna emellan.

Enligt figur 34 kan vi hitta en aning farre flickor pa de hogsta prestationsnivaer-
na i problemldsning. Samtidigt hittar vi farre flickor under niva 3.
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Figur 33. Medelviirde och standardavvikelse i problemlésning fér flickor och pojkar
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Elevernas forhallningsatt till skolan
och skolgangen

Hur eleverna forhaller sig till skolan och till sin skolgdng kan understkas ur ménga
olika synvinklar. I PISA-unders6kningen undersoktes elevernas attityder till skolan
dvs. vilken nytta skolgéngen har fort med sig med tanke pa elevernas framtid och
hur mycket eleverna upplever att de tillhor skolan (eng. belonging to school). Sam-
tidigt berdttar dven frdnvaron och skolket ndgot om hur eleverna forhéller sig till

sin skola och till skolgdngen.

Attityder till skolan

Elevens attityder till skolan bildas av méanga olika variabler. Dessa dr bland andra
foraldrarnas forhallningsitt till skolan, kompisarnas attityder och skolklimatet. I
PISA-undersokningen 2012 mittes ungdomarnas attityder till skolan, och speciellt
med inriktning pa hur eleverna sig betydelsen av det de lart sig i skolan for sin egen
framtid, med fyra fragor. Fragorna skulle besvaras pa en fyrgradig skala som strickte
sig fran "hdller absolut med” till "hdller absolut inte med”. Eleverna skulle ta stillning
till hur mycket de holl med foljande pastdenden:
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Elevernas forhallningsatt till skolan och skolgangen

Skolan har inte gjort mycket for att forbereda mig for vuxenlivet nér jag slutat
skolan.

Skolan har varit bortkastad tid.

Skolan har gett mig sjalvfortroende att fatta beslut.

Skolan har lart mig saker som kan vara anviandbara i ett arbete.

Elevernas svar bildade ett gemensamt index for attityder till skolgang. Indexet stan-
dardiserades sd att OECD-ldndernas medelvdrde blev 0 och standardavvikelsen 1.
Ett positivt indexvarde vittnar om positivare attityder till skolan dn i OECD-lan-
derna i genomsnitt. Ett negativt virde vittnar diremot om negativare attityder dn i
OECD-ldnderna i medeltal. For Finland som helhet var indexvardet 0,08 vilket lag
vid medelvirdet for OECD-landerna. For eleverna i de finsksprakiga skolorna var
indexvirdet 0,07 och for eleverna i de svensksprakiga skolorna 1ag indexet pd en
aning liagre nivd (-0,10). For de dldndska eleverna 1dg indexvirdet pé -0,06 och for
de Ovriga svensksprakiga skolorna i Finland pa -0,10. Detta betyder att attityden till
skolan var en aning béttre i de finsksprakiga skolorna dn i de svenskspréikiga.

[ OECD-ldnderna forhéller sig ungdomarna positivt till skolan. Bara omkring 10
procent av eleverna ansag att skolan hade varit bortkastad tid och under 30 procent
att skolan inte hade gjort mycket for att forbereda dem for vuxenlivet. Utover detta
tyckte 6ver 90 procent av eleverna att skolan hade lart dem saker som kunde vara till
anviandning senare i arbetslivet. Trots dessa positiva medeltal varierade resultaten
mycket fran land till land. I figur 35 beskrivs hur manga procent av eleverna i de
finsksprakiga och i de dldndska samt i de 6vriga svensksprakiga skolorna i Finland
som holl med eller som absolut holl med pastiendena. Enligt figuren finns det
inga stora skillnader mellan elevgruppernas attityder till skolan. Trots detta, angav
eleverna i de svensksprikiga skolorna oftare att skolan inte har gjort mycket for att
forbereda dem for vuxenlivet. Utover detta holl de svensksprakiga eleverna i en

mindre grad med om att skolan har gett dem sjilvfortroende att fatta beslut.
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Figur 35. Attityder till skolan enligt elevgrupp

Elevernas kansla av skoltillhorighet

For smd barn 4r hemmet den viktigaste sociala miljon. D& barnet blir dldre far kom-
pisarna diremot en vixande roll i barnets liv. Kompisrelationerna paverkar dven
elevens beteende i och utanfor skolan. Hur eleverna kdnner att de ar en del av sko-
lan eller hur de uppfattar att andra ser pa dem ar ett resultat av kommunikationen
i skolan, speciellt eleverna emellan. Kompisrelationerna i skolan paverkar bland
annat elevens skolframgang pd manga plan, men ocksd hur ungdomen férhéaller
sig till sig sjalv och till motivationen att ldra sig nya saker.

Naturligtvis har lararna (och familjen) en egen roll i hur stark elevens kidnsla av
skoltillhorighet dr. Enligt de internationella PISA-resultaten fran 2012 hade elev-
erna den hogsta kidnslan av skoltillhorighet i de skolor dar de presterade pa en lik-
nande nivd i matematik, dar de hade en liknande socioekonomisk bakgrund samt
dir elevernas och lararnas relationer var goda (OECD 2013¢; OECD 2013b). Dirfor
ar det extra viktigt att virna om goda relationerna mellan elever och ldrare. Utover
detta ar den hoga kinslan av skoltillhorighet ihopkopplat med goda resultat i ma-
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Elevernas forhallningsatt till skolan och skolgangen

tematik (i PISA 2012). Det ir alltsa av betydelse av hur man forhaller sig till ung-
domarna i skolan och hur ungdomarna uppfattar skolmiljon samt skolatmosfaren.

I PISA-undersokningen 2012 mittes elevernas kansla av skoltillhorighet med
hjélp av nio péastdenden. Dessa skulle besvaras pé en fyrgradig skala som striackte
sig fran "hdller absolut med” till "hdller absolut inte med”. Eleverna skulle ta stillning
till hur mycket de holl med f6ljande pastdenden:

Jag kdnner mig som en utomstaende i min skola.

I min skola féar jag litt vinner.

I min skola kdnner jag att jag hor hemma.

I min skola kdnner jag mig besvarad och missanpassad.
I min skola verkar de andra eleverna gilla mig.

I min skola kdnner jag mig ensam.

I min skola kdnner jag mig glad.

[ min skola ar saker och ting perfekta.

Jag ar n6jd med min skola.

Elevernas svar bildade ett gemensamt index for elevernas kinsla av skoltillhorig-
het. Indexet standardiserades sa att OECD-ldndernas medelvirde blev 0 och stan-
dardavvikelsen 1. Ett positivt indexvarde vittnar om starkare skoltillhorighet dn i
OECD-ldnderna i genomsnitt. Ett negativt viarde vittnar diremot om svagare skol-
tillhorighet an i OECD-landerna i medeltal. For Finland som helhet var indexvardet
-0,03 vilket ldg vid OECD-ldndernas medelvirde. For eleverna i de finsksprakiga
skolorna var indexvirdet -0,04 och for eleverna i de svensksprakiga skolorna lag in-
dexet pd en aning hogre niva (0,06). Detta betyder att eleverna i de svensksprakiga
skolorna i Finland uppfattar en starkare tillhorighet dn eleverna i de finsksprakiga
skolorna. I de 4ldndska skolorna lag indexet pa 0,11 och for resten av de svenskspré-
kiga skolorna lag indexet pa 0,06.

Indexet for kinsla av skoltillhorighet baserar sig pd nio olika pastdenden. Elev-
ernas medelvirden till de olika pastdendena i de finsk- och svenskspréakiga skolorna
presenteras i figur 36. Eleverna i alla de svenskspréikiga skolorna holl mera med
pastdenden som "I min skola kinner jag mig glad”, "Jag dr néjd med min skola” och "I
min skola fdr jag ldtt vinner”. Daremot besvarade eleverna pastienden som "I min
skola kdnner jag mig besvirad och missanpassad” samt "I min skola dr saker och ting
perfekta” mera negativt.
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Figur 36. Indexet som beskriver kéinsla av skoltillhérighet enligt elevgrupp
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Till och med 86 procent av eleverna i alla de svensksprikiga skolorna holl med

pastdendet "I min skola kdinner jag mig glad”. Av de dlandska eleverna var det 79

procent och av de ovriga svensksprakiga eleverna 87 procent som holl med eller

absolut holl med pastdendet (figur 37). Ddremot svarade enbart 66 procent av

eleverna i de finsksprikiga skolorna pd motsvarande sitt. Har 1ag de finsksprakiga

skolorna i Finland bland de fem linder som visade p4 minst positiva svar i hela

undersdkningen. Eleverna i de svensksprakiga skolorna klarade sig diremot battre

dn OECD-medelvirdet, som var 80 procent, och lag omkring samma nivd som

eleverna i de andra nordiska landerna.
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Figur 37. Den procentuella andelen elever som héll med pdstdendet “I min skola kénner jag mig
glad” i de nordiska Idnderna

Franvaron och skolk fran skolan

I vissa lander ar det mera vanligt att bli forsenad fran skolan 4dn vad det 4r i andra
lander. I PISA-undersékningen 2012 tillfrigades eleverna om hur manga génger de
under de senaste tva veckorna hade forsenat sig frdn skolan. Svarsalternativen varie-
rade mellan “inte alls”, "en eller tvd gdnger”, "tre eller fyra” och "fem eller fler”. Bland
OECD-lianderna angav var tredje elev att hon eller han blivit forsenad fran skolan
under de senaste tvd veckorna. Bland annat var forseningarna valdigt ovanliga i
Japan och Hongkong. Ddr uppgav 85 procent av eleverna att de inte hade blivit
forsenade frén skolan under de senaste tva veckorna. Daremot besvarade omkring
hilften av eleverna i Finland (57 procent) och i Sverige (44 procent) pa liknande
sitt. Den storsta elevgruppen av de som hade forsenat sig, var den som hade for-
senat sig en eller tvd gdnger under de senaste tvd veckorna. Att bli forsenad har
naturligtvis bdde direkta och indirekta konsekvenser med tanke pa elevens inlar-
ning. Bland OECD-ldnderna fick de elever som forsenade sig fran skolan omkring
27 podng sdmre resultat i matematik dn de som inte forsenade sig. I de finldindska
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skolorna var skillnaden den samma, 27 poang. Denna skillnad motsvarar 2/3 ars
framgédng i skolan i matematik. Enligt figur 38 dr det mindre vanligt att forsena sig
fran skolan i de svensksprakiga skolorna dn i de finsksprikiga. Det dr ocksa vanli-
gare att skolka en hel dag eller att skolka en hel timme i de finsksprikiga skolorna
an i de svensksprakiga.
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Figur 38. F6rsening och skolk frdn skolan i de olika skolorna
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Inlarningsmiljon

Inldrningsmiljon dr en helhet av fysiska, psykiska och sociala faktorer. Inldarnings-
miljon kan vara till exempel skolan, hemmet, biblioteket eller nitet. En god inlar-
ningsmiljo stdder ungdomarnas uppvaxt och sociala kompetens och ger moijlighet
att vara delaktig. Dessutom ar en god inldarningsmiljo trygg, uppmuntrande och har
positiv atmosfiar som utmanar eleverna till inlarning. I skolan ligger ansvaret for att
skapa en god inldarningsmiljo bland annat hos ldararna och eleverna. Ett gott klimat
skapas av flera faktorer. Det krivs goda relationer elever och lirarna emellan och ett
gott disciplinart klimat, dar arbetsro och ordning rdder. Ocksd manga faktorer som
PISA-unders6kningen inte granskar ndrmare paverkar miljon. Ett gott klassrums-
och skolklimat handlar bland annat om ett gott ledarskap i klassrummet vilket
inkluderar goda sociala relationer mellan elever och larare. I detta kapitel presente-
ras ett urval bakgrundsfaktorer som undersoktes i PISA 2012 och som relaterar till
klassrums- och skolklimatet ur elevers synvinkel.

Relationen mellan larare och elever

Allt som hénder i ett klassrum dr ett samspel mellan tva eller flera individer: larare
och elever. Samspelet mellan ldrare och elever dr av betydelse for inldrningen och
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for att nd ett gott samspel kriavs 6msesidig respekt. Liraren méste fista uppmark-
samhet vid att uppna ett gott samarbete och arbetsklimat i klassrummet for att nd
goda resultat. Goda relationer har en positiv inverkan pa eleven, men ocksa pa lara-
ren. I PISA-unders6kningen ingér ingen lararenkit, utan skolledaren besvarar fragor
om sjilva skolan. Det har betyder att lararnas insyn i klassrums- och skolklimatet
inte kommer fram i undersokningen, men det dr 4ndéd anmarkningsvart att lararnas
instillning naturligtvis ocksa paverkar atmosfaren.

I PISA-undersokningen 2012 mittes elevernas och lararnas relationer med hjalp
av fem pastaenden. Dessa skulle besvaras pa en fyrgradig skala som strickte sig fran
"hdller absolut med” till "hdller absolut inte med”:

Eleverna kommer bra ¢verens med de flesta av lararna.
De flesta ldrarna bryr sig om hur eleverna mar.

De flesta av mina larare lyssnar verkligen pa det jag séiger.
Om jag behover extra hjilp far jag det av mina ldrare.

De flesta av mina larare behandlar mig rattvist.

Elevernas svar bildade ett index for lararnas och elevers relationer. Indexet har med-
elviardet 0 och standardavvikelsen 1. Noll representerar medelvirdet for OECD-lan-
derna och ett hogt indexviarde indikerar goda elev- och lararrelationer. For hela
Finlands del var indexet -0,09. For de svensksprikiga skolorna i Finland 1ag indexet
pa 0,01 och for de finsksprakiga skolorna pa -0,10. For de dlandska elevernas del lag
indexet pa 0,00 och for resten av de svenskspréakiga elevernas del pa 0,01.

Detta betyder att relationen mellan elever och liarare i medeltal var béttre i de
svenskspréakiga skolorna dn i de finsksprakiga skolorna. Utover detta var medelvar-
det for de svensksprakiga skolorna en aning 6ver OECD-medelvirdet. I OECD-lan-
derna rapporteras 6verlag ett positivt forhallande mellan lirare och elever. Trots
detta sa finns det skillnader mellan lianderna och det finns olika typer av relationer
mellan ldrare och elever.

Enligt figur 39 forholl sig eleverna i de svensksprakiga skolorna mera positivt till
alla andra fragor an till fragan "Om jag behover extra hjilp fdr jag det av mina ldrare”.
Hiar var dock skillnaden statistiskt icke signifikant och vildigt liten.

Goda relationer mellan elever och ldrare dr viktiga i en inlarningsmilj¢ dar
eleven trivs och kan ldra sig. Totalt 82 procent av eleverna i OECD-landerna, 79
procent av eleverna i de finsksprakiga skolorna och 86 procent av eleverna i de
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svensksprakiga skolorna (76 procent i de dlandska skolorna, 87 procent i de 6vriga
svensksprakiga skolorna) haller med eller haller absolut med pastdendet "Eleverna
kommer bra dverens med de flesta av ldrarna”. Detta tyder pd att elever i de svenskspré-
kiga skolorna (med undantag av eleverna i de dldndska skolorna) i Finland kommer
bittre 6verens med sina larare dn eleverna i de finsksprakiga skolorna och eleverna
i OECD-ldnderna i medeltal. Bara omkring 14 procent av eleverna i de svenskspra-
kiga skolorna kommer inte 6verens med de flesta av lararna. Motsvarande procen-
tuella andel elever i de dldndska skolorna var 24.

Det finns en stor variation i relationerna mellan larare och elever i de olika
undersokta landerna. Till exempel i USA holl 86 procent av eleverna med eller
absolut med pastaendet "De flesta ldrarna bryr sig om hur eleverna mdr”. I Japan var
andelen diremot endast 56 procent. Genomsnittet i OECD-ldnderna var 77 procent
och 73 procent av eleverna i de finsksprakiga skolorna och 81 procent av eleverna
i de svensksprakiga skolorna holl med eller holl absolut med om pastidendet. De
svensksprakiga eleverna nar alltsa medelvdardet i OECD-ldnderna och ligger 6ver
resultatet i de finsksprikiga skolorna for detta pastdendes del. Ocksa 80 procent av
de alandska eleverna tyckte att de flesta ldrarna bryr sig om hur eleverna mar.
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Totalt 74 procent av eleverna i OECD-ldnderna, 73 procent av eleverna i de
finsksprakiga skolorna, 80 procent av eleverna i de svensksprakiga skolorna samt 75
procent av eleverna i de alandska skolorna holl med eller holl absolut med péstaen-
det "De flesta av mina ldrare lyssnar verkligen pd det jag siger” (80 procent av eleverna
i de 6vriga svensksprakiga skolorna). Aven i det hir svaret kan vi se en skillnad
mellan de finsk- och svensksprakiga skolorna till fordel for de svensksprakiga sko-
lorna. Att vid behov fa stod ar viktigt for den enskilda eleven. Totalt 82 procent av
eleverna i OECD-ldnderna, 89 procent av eleverna i de finskspréakiga skolorna och
88 procent av eleverna i de svensksprakiga skolorna holl med eller holl absolut med
pastdendet "Om jag behover extra hjdlp fdr jag det av mina ldrare”. Motsvarande andel
elever i de alandska skolorna var 85 procent och i de 6vriga svensksprakiga sko-
lorna 88 procent. Detta betyder att storsta delen av eleverna kanner att de far stod
i skolan nér de behover det. Skillnaden till de finsksprakiga skolorna dr inte stor.
Ett medeltal pa 81 procent av eleverna i OECD-ldnderna, 83 procent av eleverna i
de finsksprakiga skolorna och 86 procent av eleverna i de svensksprakiga skolorna
holl med eller holl absolut med om pastaendet “De flesta av mina ldrare behandlar
mig rdttvist”. Motsvarande andel elever i de dlandska skolorna var 87 procent och i

de 6vriga svensksprakiga skolorna 87 procent.

Det disciplindra klimatet pa matematiklektionerna

I dagens samhille diskuteras disciplinfrigor i klassrummet pd manga olika fronter
och hur man skall ga till viga for att alla i klassen skall fa arbetsro ar ett dterkom-
mande diskussionsimne. Det tycks finnas méanga asikter, men sist och slutligen ar
det den enskilda ldraren som maéste ta stillning till problemen, och ofta dagligen.
Arbetsron i skolan ar viktig med tanke pé inldrningen eftersom den paverkar under-
visningen pa flera olika sitt. I en klass dar elever inte lyssnar pa vad lararen séger,
dar det finns ovdsen och oordning tar det lingre for en ldrare att inleda undervis-
ningssituationen. Undervisningen lider och elevernas nya inlarningsmojligheter
inskranks, samtidigt som elevens mojligheter att engagera sig i undervisningen
lider. I ett klassrum dar eleverna inte har arbetsro och kan koncentrera sig, i en miljo
dar undervisningen ofta avbryts av disciplinira atgarder, paverkas naturligtvis ocksd
elevernas inlarningsmojligheter. Skolor som har disciplindra problem ar helt enkelt
inte lika effektiva inlarningsmiljoer som skolor dir dessa inte forekommer.
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I PISA 2012 fick eleverna ta stillning till ett flertal pastienden om atmosfiren
under matematiklektionerna och elevernas svar gav en helhetsuppfattning (ett in-
dex) om atmosfiren under matematiklektionerna (figur 40). Elever skulle ta still-

ning till hur ofta foljande saker hinder under matematiklektionerna:

Eleverna lyssnar inte pa vad lararen siger.

Det ar ovadsen och oordning i klassen.

Lararen maste vdnta en lang stund pa att eleverna skall bli tysta.

Eleverna kan inte arbeta bra.

I borjan av timmen tar det lang tid innan eleverna borjar arbeta.
Svarsalternativen varierade mellan “aldrig eller ndstan aldrig”, "pd vissa lektioner”, "pd
de flesta lektioner” och “pd alla lektioner”. PISA-undersokningen lyfter alltsd inte fram
egentliga disciplindra problem som t.ex. ogiltiga franvaron eller skadegorelse utan
granskar snarare studiemojligheter och ordning i klassen.

Genomsnittet for klimatet under matematiklektionerna i OECD-landerna ger
indexvdrdet 0 och standardavvikelsen ar 1. Ett hogt indexvarde indikerar en god
ordning i klassrummet. For Finlands del var indexet -0,33. For de svensksprakiga
skolorna i Finland 1ag indexet pa -0,05 och for de finsksprakiga skolorna lag indexet
pd -0,34. Enligt eleverna ar klassrumsklimatet alltsa klart battre i de svensksprakiga
skolorna i Finland 4n i de finsksprakiga, 4ven om de svensksprakiga skolorna i
Finland 1ag en aning under OECD-medelvirdet. For de dlandska skolornas del lag
indexet pa 0,09, vilket var bist av de alla finska elevgrupperna.

Ombkring 68 procent av eleverna i OECD-landerna ansag att det “aldrig eller
ndstan aldrig” och "pd vissa lektioner” ar ovasen och oordning i klassen. I de svensk-
sprakiga skolorna handlade det om 66 procent av eleverna, i de dlindska om 75
procent av eleverna (i de ovriga svensksprakiga skolorna om 65 procent) och i de
finsksprakiga skolorna 50 procent. Omkring en tiondel av eleverna (i de finskspré-
kiga skolorna 15 procent, i de svensksprakiga skolorna 9 procent) ansag trots detta
att det radde oordning och ovidsen i klassen pa alla lektioner. Motsvarande andel
elever i de dldndska skolorna var 7 procent.

Den tid som ldraren mdste vinta pa att det blir tyst i klassen tas fran un-
dervisningen och nya inlarningsmojligheter. Omkring 72 procent av eleverna i
OECD-linderna tyckte att detta “aldrig eller ndstan aldrig” hander eller enbart “pd
vissa lektioner”. 1 de svensksprikiga skolorna var andelen elever 71 procent och i
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de finsksprékiga skolorna 64 procent. 80 procent av de dlindska eleverna hade
liknande asikter.

Bara 2 procent av eleverna i de svensksprikiga skolorna tyckte att eleverna inte
lyssnar pé vad lararna sager “pd alla lektioner” (i finsksprakiga skolor 7 procent av
eleverna, i de alandska skolorna 5,3 procent). I OECD-ldnderna i medeltal ansag
71 procent av eleverna att detta inte hander “pd de flesta lektionerna” i modersmal.
I de svenska skolorna ansdg 65 procent av eleverna att de “aldrig eller ndstan aldrig”
eller “pd vissa lektioner” inte lyssnar pd vad lararen sager. Motsvarande procentuella
andel elever i de finsksprikiga skolorna var 60 procent.

Enligt figur 40 kan man sammanfattningsvis, da det géiller de svensksprakiga
skolorna i Finland, sdga att eleverna ansag att det fanns férre problem med klima-
tet i klassen p4 matematiklektionerna i jamforelse med de finsksprakiga skolorna.
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Figur 40. Det disciplindra klimatet pd matematiklektionerna i svensk- och finsksprakiga skolor
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En stor del av de kunskaper och fardigheter som vi dagligen anvinder i vart arbetsliv
har vi tilldgnat oss i skolvirlden. Darfor har skolan en viktig roll bland annat som
kunskapsformedlare. Samtidigt har var inlarning paverkats av de resurser som sko-
lorna haft, administrationen, lararutbildningen, styrdokumenten, liromedlen med
mera. De resultat som elever och skolor nar i PISA-undersokningarna maste alltsa
ses som en sammanfattning av en langvarig process, dar bade samhilleliga faktorer,
men ocksd individuella faktorer har en viktig betydelse.

Inldrningen i skolan och utanfor den ar ett komplext fenomen och att gestalta
den hir miljon med hjdlp av dven stora undersokningar ar svart. PISA-resultaten
2012 ger oss som bdst en mojlighet att titta pa enskilda faktorer som beror elevens
inldrning och mojliga kopplingar mellan dessa. Skolan dr en del av samhillet runt
ombkring och bdde nationella och lokala férhallanden varierar i dessa. Darfor kan
till exempel samhilleliga attityder och forhallningssatt men ocksd forandringar i
dessa avspeglas i skolarbetet. Elevernas och ldrarnas forhéllande och sitt att tinka
formas i den hir kontexten som ocksé pa sitt sitt avspeglas i elevernas inlarnings-
resultat. Naturligtvis kan man inte heller glomma familjens betydelse hir, vilken
aven den bl.a. formar attityder och darmed ocksé inldrning.
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I PISA-undersdkningen 2012 var matematik huvudundersokningsomradet.
Detta betyder att denna rapport koncentrerar sig pa resultat inom detta omrade.
Resultaten i matematik kan ur de aldndska elevernas perspektiv anses som valdigt
positiva. Detta tack vare den vildigt hoga prestationsniva som eleverna pa Aland
nar, samt utgdende fran den tidsméssiga uppgangen av resultatnivan. De dlindska
skolorna klarade sig battre d4n de finskspréakiga skolorna i Finland i matematik och
hér nadde de aldndska eleverna en klart béttre niva dn eleverna i de andra nordiska
landerna. De variabler som bist lyckades forklara variansen mellan eleverna var
liknande i de dlandska och i de 6vriga elevgrupperna. De index som baist lyckas
forklara elevframgdngen i matematik i alla de svensksprékiga skolorna i Finland var
elevernas sjilvvirdering om och instillning till matematik. Sjalvuppfattning i ma-
tematik forklarade omkring 35-39 procent av framgangen, sjalvtillit i matematik
ungefir lika mycket (32-38 procent). I de finsksprakiga skolorna kunde man iaktta
samma forklarande variabler och linkande forklaringsprocent.

I PISA 2003 undersoktes de svensksprakiga skolorna samt de dlandska eleverna
for forsta gdngen med ett storre sampel, dd matematik var huvudundersékningsom-
radet. Detta betyder att det nu for forsta gdngen ur ett langre tidsperspektiv fanns
en mojlighet att pélitligt jaimfora resultat. Denna jamforelse vitthar om en positiv
utveckling i resultatnivan i matematik for de &ldndska skolorna (+7 poing). Lika
stor uppgang kan inte iakttas i nagot annat nordiskt land.

I Finland, men ocksd i de andra nordiska linderna betonar man elevernas
lika moijligheter till utbildning, inldrning och personliga utveckling. I Finland
finns det en tradition att titta ndrmare pd utvirderingsresultat bade ur de olika
regionernas, men ocksd ur andra perspektiv. Om skillnaderna ar sma mellan de
olika elevgrupperna har vi lyckats skapa ett jamlikt utbildningssystem, 4n om
skillnaderna &r stora. I en jamforelse mellan de olika regionerna framkommer det
att huvudstadsregionen och Aland nar den klart hogsta nivan, jamfort med de an-
dra regionerna i Svenskfinland. Ovriga Nyland och Osterbotten klarar sig samst i
jamforelsen. Skillnaden mellan Osterbotten och huvudstadsregionen r 21 poing.
Detta motsvarar omkring ett halvt ars skolgang. Konsskillnader dr ocksa nagot som
ofta jamfors. Enligt resultaten klarade sig flickorna pa Aland bittre i matematik,
naturvetenskap, lasning och problemldsning dn pojkarna. I lasning var skillnaden
som storst, till och med 58 podng. En liknande skillnad mellan kénen i lasning har
iakttagits dven tidigare pa Aland i PISA 2009, men ocksa i andra linder. Dirmed
har pojkarnas underprestation, speciellt i lasning, diskuterats bdde nationellt och
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internationellt. Uppmairksamhet har fésts bland annat vid olika sitt att stoda poj-
karnas engagemang till lasning. Har har vi vuxna ett viktigt ansvar; att se till att alla
elever, oberoende av elevens kon eller den region pa vilken skolan &4r verksam, far
jamlik undervisning.

Resultaten fran PISA-unders6kningen 2012 lyfter fram manga positiva saker i
den aldndska skolan. Bland annat lag skoltillhorigheten bland de alindska eleverna
over OECD-lindernas medelvirde. Relationen mellan lirare och elever lig pa Aland
vid OECD-ldndernas medelvirde, men dock pa en bittre niva jamfort med de
finsksprakiga skolorna i Finland. Ocksé det disciplinira klimatet var bast pa Aland
jamfort med alla de andra elevgrupperna.

Det ar vildigt viktigt att eleverna i Svenskfinland och pa Aland fir ta del av
internationella undersokningar med ett storre sampel dven i framtiden. Detta moj-
liggor tillforlitliga jamforelser bade nationellt och internationellt och med hjilp av
resultaten kan den svensksprakiga skolan i Finland sittas i en kontext. Nar vi vet
hur det gar for den svenskspréakiga skolan i Finland, vet vi ocksé vad vi dr bra pd
och vad som borde forbittras. Detta 4r inte enbart viktigt ur skolutvecklingens eller
forskningens synvinkel, utan ocksa ur enskilda elevers perspektiv, eftersom inlar-
ningsresultaten ir kopplade med elevens framtidsutsikter. Det dr darfor viktigt att
mata hur eleverna i de svensksprakiga skolorna i Finland klarar sig och med vilken
kompetensniva de fortsitter vidare i arbetslivet eller till andra stadiets utbildning.
Med detta i medvetandet 4r det ocksa viktigt att fasta stor uppmarksamhet vid hur
den enskilda elevens skolgdng fortskrider; alla elever skall ha mojlighet att nd upp
till sin egen potential. God utbildning ger goda framtidsmajligheter och att forsikra
detta dr var gemensamma uppgift.
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AR 2012 DELTOG de svenskspréakiga skolorna i Finland for tredje gadngen
med ett storre sampel i PISA (Programme for International Student
Assessment), OECD:s internationella studie som undersoker elevers
formagor i och attityder till matematik, naturvetenskap, lasning och
problemldsning. Ar 2012 deltog omkring 70 linder och omraden

i undersdkningen vadrlden runt. | den har rapporten presenteras
resultatnivan for de dlandska skolorna i Finland ur flera olika
perspektiv. Resultaten i matematik presenteras bade ur ett

regionalt och ett geografiskt perspektiv samt ur ett tids-

perspektiv. Speciell vikt fasts vid konsskillnader samt vid

de variabler som bidrar till skillnader i elevframgang-

en i matematik. Denna rapport beror dven fragorna

om elevernas skolgang och inlarningsmiljo. Re-

sultatnivan for eleverna i de dlandska skolorna

jamfors med de nationella resultaten och

med andra deltagande landers resultat.
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